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NOTICIAS

Noticias de la Oficina de Educacién l|beroamericana

CONSTITUCION DEL CONSEJO DIRECTIVO -

NUEVOS MIEMBROS -

LA VISITA DEL

MINISTRO DE EDUCACION DE CHILE - INAUGURACION DE LA CATEDRA DE LA OEl.

GONSTITUCION DEL CONSEJO
DIRECTIVO

El 15 de marzo tuvo lugar, en la
Sala de Juntas del Instituto de Cul-
tura Hispanica de Madrid, el acto
de constitucién del”Consejo Direc-
tivo de la O .E. L Se inicié la se-
sién bajo la presidencia del Minis-
tro de Asuntos Exteriores de Espa-
fia, don Alberto Martin Artajo. El
Secretario General de la O. E. L,
don Carlos Laecalle, dié lectura a
las Resoluciones del II Congreso
Iberoamericano de Educacién que
se refieren a la creacion del Con-
sejo Directivo, érgano de gohierno
y administracién de la Oficina, y
del cual son miembros natos los se-
fiores Ministros de Educacion de
los paises iberoamericanos. A con-
tinuacién, la Secretaria informo
sobre los Miembros que han acep-
tado formar parte de la O, E. L,
asi como de las representaciones
que han acreditado. Inmediatamen-
te se procedié a dar posesion de la
presidencia al Embajador don Ra-
fael F. Bonelly. en su caricter de
representante del Presidente nato
hasta la celebracion del 111 Congre-
so Iberoamericano de Educacién,
que lo es el Secretario de Estado
de Educacion y Bellas Artes de la

Republica Dominicana. Seguida- -

mente fué designado, por eleccién
unanime, Vicepresidente del Con-
sejo el Minisiro de Educacion Na-
cional de Espaita, don Joaquin
Ruiz-Giménez, quien hizo una ex-
tensa exposicion sobre el espiritu
y acuerdos del Congreso de Qui-
to. Finalmente, se declaré consti-
tuido el Consejo Directivo de la
Oficina de Educacion lberoameri-
cana, que se instala en la misma
sede de su Secretaria General, ha-
ciendo constar que el érgano cons-
tituido queda abierto a la incorpo-
racién de los otros Miembros na-
tos, que resuelvan formar parte de
él en el futuro. Firmaron el Acta
de Constitucién: el Ministro de
Asuntos Exteriores de Espaiia, don
Alberto Martin Artajo; el Minis-
tro de Educacién Nacional de Es-
paiia, don Joaquin Ruiz-Giménez, y
en representacién de los Minisiros
de Educacién de sus respectivos
paises: don Jaime Madriiian Diez.
Ministro Consejero de la Embajada
de Colombia; don Oscar Salas Le-
telier, Embajador de Chile; don
Rafael F. Bonelly, Embajador de
la Repriblica Dominicana; don Ru-
perto Alarcén Falconi, Embajador
del Ecuador; don Rodolfo Barén
Castro, Ministro Consejero de la
Embajada de El Salvador; don An-
drés Vega Bolaiios, Embajador de
Nicaragna; don Victor Simén, Pri-
mer Secretario de la Embajada del
Paraguay; Mariscal del Perd, don
Eloy G. Ureta, Embajador del Pe-
ri; don Simén Becerra, Embaja-
dor de Venezuela, y el Director del
Instituto de Cultura Hispanica de
Madrid, don Alfredo Sanchez Be-
lla. Di6 fe, como Secretario ex ofi-
cio del Consejo, don Carlos Lacalle,
Secretario General de la O. E. L

ACTIVIDADES GENERALES

RECEPGION AL CUERPO
DIPLOMATICG IBEROAMERICANO

La solemne ceremonia a que did lugar la
firma del acta de constitucién fué seguida de
una brillante recepcién ofrecida por el Mi-
nistro de Educacién de Espafia en honor del
Cuerpo Diplomdtico, que asistid en pleno” pre-
sidido por el Nuncio de Su Santidad, monse-
fior Hildebrando Antoniutti, y conté6 con la
presencia de los Directores generales de los
Ministerios de Asuntos Exteriores y de Educa-
cibn Nacional, el Rector de la Universidad de
Madrid y altas personalidades académicas y
politicas de Espafa, as{ como con la de pres-
tigiosas Aguras iberoamericanas y el alto per-
sonal del Instituto de Cultura Hispdnica. Du-
rante la recepcidn, vy como simbolo del reco-
nocimiento a la labor desarrollada por la
0. E. 1. en sus anteriores ctapas, ¢l Ministro
de Educacién ‘de Espana impuso a nuestro Se-
cretario general las insignias de la Encomienda
con placa de la Orden de Alfonso X ¢l Sabio.

NUEVOS MIEMBROS DE LA O, E. L

Durante la segunda quincena del
mes de marzo comunicaron su acep-
tacién para integrar el Consejo Di-
rectivo de la O. E. 1. los sefiores
Ministros de Eduncacién de Costa
Rica, Guatemala y Panama.

VISITA DETL MINISTRO
DE EDUCACION DE CHILE

El Ministro de Educacién de Chile, doctor
Oscar Herrera Palacios, acompaiiado de su es-
posa, dofia Inés Evia, llegaron a Madrid en
el mes de marzo, respondiendo a la invitacién
de su colega espanol, don Jeaquin Ruiz-Gi-
ménez. Durante su estancia en Espana, el doc-
tor Herrera Palacios asistié a diversas cere-
monias celebradas en su honor e intervino en
distintos actes, que le ofrecieron la' oportuni-
dad de expresar sus sentimientos e ideas sobre
la comunidad cultural de los paises iberoame-
ricanos y exponer varios aspectos de la reali-
dad chilena y de su actualidad educativa, En-
tre las ‘muchas actvaciones del Ministro He-
rrera Palacios, deben ser destacadas: el discur-
so que pronuncié en el Pleno del Consejo Su-
perior de Investigaciones Cientificas; su diser-
tacion en la Segunda Reunién del Consejo
Directivo de la O. E. L; la alocucién dirigida
a los colegiales del Colegio Mayor Hispano-
americano de “Nuestra Sefiora de Guadalupe”
al imponer al Ministro Ruiz-Giménez la Gran
Cruz .de la 'Orden de Bernarde O'Higgins,
y la conferencia que dictd en la citedra de la
0. E. L. sobre la educacién chilena.

Como testimonio del alto aprecio y el afec-
to a que s¢ hizo acreedor durante su perma-
nencia en Espafa el doctor Herrera Palacios,
le fueron otorgados: la Gran Cruz de Ia Or-
den de Alfonso X el Sabio, el titulo de Miem-
bro de Honor del Institute de Cultura His-
pdnica y, por espontinea y undnime decision
de los universitarios iheroamericanos residentes
en Madrid, la beca de Colegial de Honor del
Colegio Mayor de “Nuestra Sefiora de Guada-
lupe™.

EL GOBIERNO DE ESPANA
RECONOCE A LA 0. E. L.

Por Decreto del Ministerio de
Asuntos Exteriores, de fecha 18 de
marzo de 1955, el Gobierno de la
nacién reconoce el cardcter inter-
gubernamental de la Oficina de
Educacién Iberoamericana. Este
Decreto, publicado en el Boletin
Oficial del Estade (28 de abril de
1955, anio XX, nim. 118), dice en
su parte dispositiva:

“Articulo primero. Se autoriza

al Ministerio de Asuntos Exteriores
a proceder a la aceptacién formal
de los Estatutos constitutivos de la
Oficina de Educacion Iberoameri-
cana, como organismo internacio-
nal de caricter intergubernamental.

Axticulo segundo.

Se autoriza al

Ministro de Asuntos Exteriores pa-
ra negociar y firmar el Convenio
de sede con la Oficina de Educa-
cién Iberoamericana, a fin de que,
reconocida su personalidad’ juridi-
ca internacional, pueda desplegar
en Espaiia las aetividades de coope-
racion y relacién exterior previstas
en sus Estatutos fundacionales.

Articulo tercero. (Quedan auto-
rizados los Ministros de Asuntos
Exteriores y de Educacién Nacio-
nal, en la érbita de su especifica
competencia, para dictar las dispo-
siciones que requiera la ejecucion
del presente Decreto.”

SEGUNDA REUNION
DEL CONSEJO DIRECTIVO

El 31 de marzo tuvo lugar la Se-
gunda Reunién del Consejo Directivo
de la O. E. 1., que sesioné en homenaje
del Ministro de Educacién de Chile,
miembro nato del mismo. Luego de in-
tercambiados los discursos de saludo en-
tre el Presidente Bonelly y el Ministro
Herrera, quienes exaltaron la misién
llamada a cumplir por la O. E. L, el
Consejo deliberé sobre los puntos con-
tenidos en la Memoria de la Secretarfa
General y designé, de su seno, los miem-
bros de las Comisiones para el estudio
del presupuesto, el programa de activi-
dades y el acuerdo a establecer con el
Gobierno de Espafia sobre la sede.

En esta reunién quedaron incerpora-
dos el embajador de Costa Rica, don
Francisco Urbina Gonzédlez, y don Ro-
dolfo A. Alemdn Zubieta, encargado de
Negocios de Panamd, en representacién
de sus respectivos Ministros de Educa-
cién.

Asistio con caracter de observador por
no. haber recibido atn sus credenciales
el excelentisimo sefior don Humberto
Vizcaino Leal, embajador de Guate-
mala.

INAUGURACION DE LA CATEDRA
DE IA O. E. L.

El 13 de abril se inauguré la ca-
tedra oficial de la Oficina de Edu-
cacién Iberoamericana con una ex-
posicion del Minisiro de Educacién
de Chile, doctor Oscar Herrera Pa-
lacios, sobre las ultimas disposicio-
nes promulgadas en Chile en mate-
ria de eduecacién. Terminada su
magnifica disertacién, el doctor He-
rrera dirigié un coloquio sobre las
materias expuestas, que merecio el
calificativo de “ejemplar”, tanto
por la calidad de los interlocuto-
res como por la sinceridad y pre-
cigsion de las respuestas del doctor
Herrera.

Asistieron al acto los miembros
del Consejo Directivo de 1a O. E. I,
el Ministro de Educacién de Espa-
ita, Embajadores de distintos paises
iberoamericanos, altas autoridades
educativas, inspectores de ensefian-
za, directores de establecimientos
educativos oficiales y privados, edu-
cadores, ete.

El Instituto de Estudios Juridi-
cos tuvo la gentileza de ofrecer a
la O. E. L. su salén de actes para la
celebracion del referido acto.
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LA ENSENANZA DEL LATIN Y DE LAS LENGUAS
MODERNAS EN EL BACHILLERATO ALEMAN ACTUAL

El problema de las Humanidades ejemplificado en la poiémica en forno a uno de
los puntos de la reforma del Bachillerato aleman

I. PLANTEAMIENTO DE LA CUESTION
Y ACLARACIONES PREVIAS

El problema de la educacién humanistica, y mds
concretamente de la ensefianza de las humanidades
v de las lenguas clasicas, en Alemania fué planteado
por los més notables profesores universitarios a base
de su experiencia docente. Sobresale, entre todos,
Ernst Robert Curtis, profesor jubilado de Filologia
Romdnica en la Universidad de Bonn, en su famosa
obra Europiische Literatur und lateinisches Mittelalter
(Francke, Berna, 1948. 2.* ed. aumentada 1954. La
mencion a estas cuestiones, en el prélogo y en el
capitulo introductorio). Curtius hace una critica de
la enseflanza de la literatura y de la historia literaria
curopeas, tanto en las escuelas de ensefianza media
como en algunas escuelas e instituciones de educacién
superior. Sustancialmente, la tesis de Curtius es la
siguiente. La ensefianza de la literatura es deficiente
v superficial. Contempla de manera en exceso insu-
ficiente el ntcleo de la literatura que ha dado forma
y ‘espiritu a Europa. Todo el libro, que no es otra
cosa que un intento de renavacién de las funciones
de la filologia y de la historia de la literatura, se en-
camina a llenar esta laguna de la ciencia y del hu-
manismo europeos del presente. Para Curtius es pre-
ciso llevar a cabo una total europeizacién: de la his-
toria y de la literatura de cada pafs. Semejante euro-
peizacién no es, sin embargo, posible si se menos-
precia y se mira como curiosidad la Edad Media la-
tina. La literatura europea, el espiritu de Europa, son
incomprensibles sin el conocimiento de los escritores
latinos del medievo. 'Y esto porque en los escritores
latino medievales se transfiguran en eristianismo los
valores intelectuales de la antigiiedad clésica; este
cuerpo de pensamiento, esta visién del mundo y este
sistema de valores intelectuales tienen una vigencia y
una presencia actual en la literatura europea. Pero
sit presencia se explica sélo porque estos escritores
son en una u otra forma Europa. Elles hicieron Eu-
ropa. La europeizacién de la literatura y de la histo-
ria significa la conservacién del mundo espiritual occi-
dental. Pero esta conservacién es cuestibn viva y cues-
tién de vida. Y, por tanto, es cuestién viva y cuestién
de vida el conocimiento de esta cultura, que se en-
cuentra formulada y acufiada en la lengua latina, cu-
yas fuentes eternas son la literatura y el pensamiento
gricgos. Una ensefanza media, una ensefianza media
occidental y para el Occidente, es inconcebible sin
el griego y el latin en sus programas.

Parece, sin embargo, que esto no lo han podide
creer muchos de los que, por circunstancias que aqui
no interesan, tienen una forzosa influencia en los
programas educatives alemanes. Curtius, y casi todes
los intelectuales alemanes, querfan en el fondo una
reforma educacional; pero en un sentido que inten-
sifique y haga esencial estas ensefianzas. La reforma
va a venir, Pero en direccién contraria. Trae en sus
lineas generales, al menos en los proyectos y propues-
tas que estin en discusién, el mito de la técnica, el
culto desmedido y loco a lo prictico, la idea elemen-
tay y simplista .de una educacién para la vida préc-
tica que ponga a fumciopar eficazmente al alumno
dentro de una organizacién social racionalizada, Es-
tas propuestas pretenden reducir al minimo la ense-
fianza de los idiomas cldsicos y de dar a un idioma
moderno y préctico, el inglés o el francés, el puesto
que ocupan en los centros de ensefianza media de
Alemania, especialmente en los llamados Gimnasios
de Letras las lenguas cldsicas.

Antes de exponer la discusién suscitada a este res-
pecto, daremos una breve noticia sobre la organiza-
ci6n. de la ensehanza media en la Alemania actual.
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La organizacién educacional alemana ha sufrido en
los dltimos afios dos impactos: el del nacionalsocia-
lismo y el de la ocupacién. Del primero no nos ocu-
paremos. El segundo consiste en'lo siguiente: el sis-
tema federal, la triparticién del sector occidental, han
introducido en el sistema educacional alemin una
confusidn tal, que la diferencia de sistemas y pro-
gramas- va, no ya de Land a Land, sino que aun
dentro de un mismo Estado federal, de ciudad a
ciudad y aun de escucla a escuela, El cambio de es-
cuela llega a ser atin en una misma ciudad enojoso
y perjudicial para el escolar. Hasta donde es posible,
y reduciéndonos a la organizacién de la ensefianza
media, trazaremos a continuacién un esquema de la
organizacién escolar en la Alemania occidental de
posguerra. (En el sector soviético, seglin una reciente
reforma, la unificacién escolar y universitaria ha sido
impuesta y llevada a cabo con extremo rigor. Igual-
mente han sido transformados los sistemas universi-
tarios de promocién y de doctorado, introduciendo
los exdmenes anuales y los exdmenes parciales; este

.sistema no existe en la Alemania occidental, en don-

de sélo existe un examen de fin de carrera, aparte,
claro estd, de los Scheime de seminario, que, como
minimo, debe registrar el universitario junto con el
Studienbuch.)

La Oberschule o Escuela Superior—equivalente por
sus funciones-al Bachillerato espafiol e hispancameri-
cano—tiene como objeto la preparacién de los esco-
lares para la Universidad, luego del examen de A&itur
o de la Reifeprifung (Bachillerato y prueba de ma-
durez, respectivamente. No entramos aquf a precisar
las diferencias de cada uno de estos exdmenes). La
Escuela Superior (llamada también Héhere Schule)
se divide en la siguiente tipologia:

1) Gymnasium—FEs el tipico Instituto de Ense-
fanza Media, en el que predominan las len-
guas cldsicas; un idioma moderno se encuentra
SIEMPrE €N sus programas,

2) Realgymnasium (No existe en todos los Linder
alemanes; Baden, por ejemplo, no lo tiene).—
Predominan las lenguas modernas y el latin.

3) Odberrealschule—Predominan las Ciencias Na-
turales y las Matemadticas.

4) Frauenoberschule—Escuela Superior para mu-
jeres. Predominan las asignaturas domésticas.

5)  Musikalische Oberschule. — Escuela Superior
para miisica,

Los afios en que se cursan las distintas Oberschule
varfan: nueve, siete y seis afios. Estas dos tltimas no
existen en todos los Lander, sino en Berlin, Bremen
y Hamburgo. Hay otros centros de Ensefianza Se-
cundaria en donde se prepara para el ingreso en los
Gimnasios, Gimnasios Reales y Escuclas Reales Su-
periores. Estos son: el Progymnasium, el Prorealgym-
nasium y la Realschule, 1a Realschule no existe en
todos los Lander; por ejemplo, en Nordrhein West-
fahlen se acaba de reorganizar, En Baden, en cambio,
no existe,

El intento de lograr una relativa unificacién de la
organizacién educacional alemana lo ha llevado a
cabo la Einheitschule en Berlin occidental, Bremen y
Hamburgo. Esta Escuela suprime de hecho los otros
tipos de Escuela. Se diferencia en que su periodo de
duracién es de doce a trece afos y en que estd divi-
dida en tres secciones: la seccién prictica, la seccidn
técnica y la seccién cientifica. En esta seccién hay cin-
co subsecciones: Lenguas cldsicas, Idiomas modernos,
Matemdticas y Ciencias Naturales y Miisica,

El intento de unificar los sistemas escolares de todos
los Linder y de todos los tipos de Escuela, que ahora
estd en discusién, se centra fundamentalmente en la
Oberschule y en sus ramificaciones. Estos son los tér-
minos de la discusién.

II. LAS “HOHERE SCHULEN” SIN LATIN

Los Ministros de Educacién (Kulturminister) co-
menzaron a ocuparse del problema de la disgregacién
escolar a fines del afo de 1954, en una reunién te-
nida en Feldafing en la primera semana de noviem-
bre del mencionado afio. De esta reunién salib el
acuerdo de unificacion de las Escuelas alemanas. El
punte que mds resistencia desperté en los centros uni-
versitarios ¥ educacionales alemanes fué el referente
al estudio de los idiomas y a la primacfa que debe
tener cada uno de ellos. Como reaccién a estos acuer-
dos, y con el fin de hacer que se evite la debilitacién
de los Gimnasios humanisticos en favor de las Escue-
las' de tendencia cientifica, las antiguas Asociaciones
de Amigos de los Gimnasios humanisticos volvieron
a entrar en accién. Los debates sobre esta cuestion se
han realizado més bien en el seno de las citadas Aso-
ciaciones. Algunas revistas pedagdgicas especializadas
se han hecho eco del problema; pero hasta ahora,
puesto que el problema se ha planteado tan reciente-
mente, las opiniones de los peritos no han visto la
letra impresa. Pero no sélo se perjudican los Gim-
nasios humanisticos con la reduccién de los afios de
estudio del latin, sino que también los Gimnasios de
tendencias cientifico-naturales sufren un serio golpe.
Limitindonos a-la terminologia alemana, la reforma
propuesta por la reunién de Feldafing se, podria con-
cretar asi: reduccién de las Héhere Schulen a tres,
esto es, a Gymnasium, Realgymnasium y Qberschule,
Séle el Gymnasiym podria, segiin las reésoluciones de
Feldafing, tener latin en sus programas desde el quin-
to ano escolar (contando a partir de la’' Grandschule
o Escuela basica). Los otros dos tipos deben comenzar
en el quinto afio, es decir, en el afio de escolaridad,
en el que se empieza usualmente a estudiar el latin
con inglés. Y en el séptimo afio puede empezarse con
francés o con latin. Si en las Oberschulen se llega a
elegir en el séptimo afio el francés como lengua ex-
tranjera obligatoria, el latin no debe ser ensefiado,
pues en las Oberschulen s6lo hay dos idiomas obliga-
torios, los cuales serian el inglés y el francés, elegido
ya en el séptimo afio escolar. En los Realgymnasium
podrd enscfiarse un tercer idioma extranjero a partir
del onceavo afio escolar, pero el Kultusministerium
no ha precisado cudl ha de ser este idioma. Se puede,
sin emabrgo, deducir que serd el latin, pero sélo en
aquellas Qberschulen en donde el segundo idioma es
el francés y que pertenecen al tipo de los Realgym-
nasium.

El diario alemin Frankfurter Allgemeine publicé
inmediatamente después de darse a conocer el resul-
tado de' las sesiones de los Kultusminister en Felda-
fing un comentario que en breves lineas resumimos
a continuacién, Las decisiones de Feldafing contienen
dos reglas lamentables. La una consiste en la relativa
supresion del latin. Para los alemanes esto significa
que ya desde el comienzo del quinto afio escolar se
decidird si un nifio deberd visitar un Gymnasium, y
que en los otros tipos de escuela el traslado apenas
tras el onceavo afio escolar podrd tenerse en conside-
racién. Anteriormente existia en Alemania, es decir,
hasta ahora existe, Ja posibilidad de pasar desde el
séptimo afio escolar al Gymnasium. Para la concep-
cién educacional alemana esto significa, en pocas pa-
labras el recorte de la libertad de decisién de los es-
colares sobre su- propia vocacién.
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La proyectada sustitucién del latin por el inglés, origina protestas

Con respecto a las copsecuencias que esto ha de
tener en la Universidad, se pregunta el comentarista
cuéntos bachilleres llegardn a la Universidad sin ha-
ber conocido una palabra de latin. Esto dificulta enor-
memente, por ejemplo, el estudio de la Medicina,
pues Jas Universidades alemanas exigen a los médicos
el conocimiento del latin, en el cual se encuentran
atin expuestas obras anatémicas. Un estudiante de
Medicina que haya hecho sus exdmenes de Bachille-
rato en una de las Oberschulen en donde el latin se
ensefia con menos intensidad, debe presentar con el
Physikum—un examen que sc presenta cn mitad de
carrera—el examen de latin llamado kleineres Latinum.

Pero lo que se deplora en estas decisiones es, sobre
todo, la renuncia al valor educativo y formativo del
latin. Ciertamente, hay profesiones para las que se
requiere una educacién superior menos estricta que
la que se requiere para la entrada en la Universidad.
Pero la supresién del latin en las Oberschulen signifi-
carfa una reduccién de limites y alcances en sus fun-
ciones, pues las Oberschulen son siempre las Escuelas
o Institutos de Ensefianza Media que preparan a la
Universidad. El hecho de que grandes industrias y
casas comerciales prefieran en la seleccién de emplea-
dos y aprendices bachilleres que hayan hecho el Ba-
chillerato humanistico, es un argumento que pucde
alegarse en favor de la ensefianza del latin.

Es digno de tener en cuenta que la Direktorenver-
binde de la Repiblica Federal, unas semanas antes
de las reuniones de Feldafing, pidié fundamentalmen-
te como lengua extranjera en las Escuelas Superiores
u Oberschulen ¢l latin; y que son muchos los gremios
e instituciones que se han pronunciade en favor del
mantenimiento de la preeminencia del latin.

HI. EL INGLES TOMA EL PUESTO DEL LATIN

Lamentable es la otra decisién de la reunién de
los Ministros de Cultura de Feldafing, y que con-
siste en que en las Oberschulen, con excepcién, na-
turalmente, de los Gymnasium, en vez del latin se
introducir4 el inglés como primera lengua extranjera.
Aun contra la introduccién del inglés como segunda
lengua extranjera, después del latin, se podrian hacer
enormes objeciones de cardcter no sélo metédico, di-
dictico y de cardcter politico-cultural - (kulturpoli-
tisch); hay en Alemania Linder en los que es pre-
ciso un cuidado temprano y fundamental del francés,
no sélo con respecto al intercambio cultural, sino so-
bre todo al intercamibo econémico. Importa mds, pues,
el conocimiento de una lengua en la que hay que
hablar para mantener las buenas relaciones de ve-
cindad.

Las protestas contra semejantes decisiones han ve-
nido de todos los lados: las Iglesias, las Elternschaften
(comunidades de padres de familia, que tienen gran
importancia en la organizacién de las Escuelas y en
las decisiones de los Ministerios de Cultura), los sec-
tores industriales y econémicos. Pedagogos y técnicos
en materias de cultura se han pronunciado en contra
en diversos informes y conferencias, afirmando que
“el inglés no es indicado para introducir la ensefianza
de un idioma extranjerd en las Escuelas Superiores™
(dass Englisch nicht geeignet sei, den fremdsprachli-
chen Unterrvicht in den hiheren Schulen einzuleiten).
Al comienzo de la ensefianza de un idioma extran-
jero deben ponerse en claro las categorfas sintdcticas.
El inglés, con su sintaxis nada transparente y de
apariencia ficil, es, aln a los ojos de los anglistas, in-
conveniente,

IV. INGLES O FRANCES
Naturalmente, hay otros puntos de vista sobre la
introduccién de un idioma extranjero en la formacion
humana del escolar alemdn. Tradicionalmente hay
una inmensa inclinacién hacia lo romdnico, hacia lo
latino. Serfan infinitos los ejemplos que podrian traer-
se a cuento. Desde Ranke (iy no fué Federico el
Grande un latinizado?) hasta hoy, el pensamiento
fundamental alemén ha estado llevado por un im-
pulso de “forma” y claridad latinas. Lo romdnico, lo

latino, es el complemento de lo germinico. Estos dos
son los grandes componentes del mundo europeo. En
el pérrafo anterior quedé indicada referencialmente
la necesidad de introducir el francés o de dejarle su
puesto precminente en la Ensefianza Secundaria, a
base de motivos culturales, politicos y econémicos en
algunos Linder alemanes. El dilema se plantea ya
ahora dentro de la ensefianza de los idiomas moder-
nos: Jinglés o francés? En Baden-Wiirttemberg, a
propuesta del Kwlturpolitische Ausschyss, se ha pen-
sado en la introduccién del francés en vez del inglés,
El resumen de la discusién, en la que toman parte
fundamentalmente casi todos los gremios e institu-
ciones federales alemanes, es como sigue: No es con-
veniente, ni serd nunca conveniente, que en aquellas
Escuelas en donde la ocupacién bdsica se centra en
la ensefianza de las lenguas modernas y de las len-
guas extranjeras, se haga la eleccién de una lengua
por motivos politicos o econémicos. Se llega asi a
una contradiccién de principio con su finalidad pri-
maria. El lenguaje no debe ser considerado como un
simple medio de comunicacién, sino como huella y
clliz de una Humanidad en desarrollo. Y el hacerse
cargo de la construccién del lenguaje y la accién de
sus formas sobre la imaginacién no es otra cosa que
salir al encuentro de estas huellas.

Ciertamente no toda lengua posee la misma capa-
cidad educadora y la misma fuerza formativa. Desde
este punto de vista debe hacerse la eleccion de la
lengua fundamental. La eleccién debe tener también
en cuenta aquellas lenguas en las que han aparecido
las literaturas que han contribuido a la literatura uni-
versal: La Escuela debe reflexionar pedagdgicamente
sobre bases mds practicas. Pero el caso es que, y en
esto estdn todos de acuerdo, el latin como lengua fun-
damental de las mejores bases para el aprendizaje de
las estructuras gramaticales y aun para el conocimien-
to de las lenguas modernas. Pero si el latin no es te-
nido en cuenta como lengua fundamental en algunas
Escuelas, entonces debe ser reemplazado por el fran-
cés. Y estq porque, después de largas experiencias, el
inglés ha dado por resultado el hecho de que para
los principiantes el contacto con una lengua extrafia
tiene especiales dificultades que entorpecen luego el
aprendizaje del francés o del latfn. Después de haber
cursado como lengua fundamental el inglés y de ha-
berse habituado a él como a tinica lengua fundamen-
tal, les resulta mds diffcil habituarse a las particula-
ridades del francés o del latin. Lo que se aprende en
esa edad se afirma y se mantiene en la inteligencia
de! nifio. Ademds, el sentido para una morfologia
evolutiva de las funciones gramaticales del inglés se
ejercita poce en los nifios. Asf, el resultado de los dos
primeros afios y de la experiencia en un determinado
niimero, ciertamente crecido, de escolares el hecho de
que en los dos primeros aflos debe aplicarse escasa-
mente la atencién al inglés, y de hecho se aplica, en
lo que concierne a formas lingiifsticas y a formas de
pensar. En este respecto ¢l francés estd en un grado
medio que no exige tanto como el latin ni perjudica
como el inglés. Por eso, el francés como primera len-
gua extranjera en la Escuela o lengua fundamental,
all{ en donde el latin comienza a ensefiarse mds tar-
de, significa una ganancia pedagégica decisiva. ¢Fran-
cés o inglés? La discusibn se ha reducido ya a la
preeminencia de uno de los dos. Se da por sentada
la reduccién del latin, y se lo limita a los Gimnasios
humanfsticos. En esta discusién, y para adelantar las
cuestiones que se tratardn mds adelante, haremos un
paréntesis sobre :

V. EL LATIN Y LA LENGUA ALEMANA; EL
LATIN EN LA CULTURA

Es Curtius quien nos hace caer en la cuenta de
que en el comienzo de las literaturas europeas, y es-
pecialmente en los comienzos de la literatura alema-
na, la lengua latina jugé, en la configuracién decisiva
de la lengua alemana, un papel fundamental. La len-
gua alemana era llamada lengua de bérbaros. Pero
los monjes alemanes se aplicaron de tal manera a su
estudio, que habfa ya monjes que, en cartas latinas,
corregfan faltas gramaticales a sus colegas italianos.
El alemin, por otra parte, tiene con su sistema de de-
clinaciones y, en general, con su estructura gramati-
cal un enorme parentesco con las lenguas cldsicas.

Aparte de esto, las lenguas cldsicas tienen una fun-
cién formativa del corazén, escribe Gustay Rotter en
su libro Diea Alten Sprachen in der Bildungsschule.
Entre los fines de la ensefianza del latin y del griego
est el siguiente: la cultura del corazén. Le anteceden
tamibén hacer al escolar sensible para la recepcién del
arte antiguo y de los mitos.y leyendas cldsicos, des-
pertar la reflexién por las cosas nacionales y ensefiar
a pensar con claridad y ordenadamente. El manteni-
miento, en suma, de la cultura occidental. Pues la
comprensién del arte y de las leyendas y mitos de
la antigiiedad no es otra cosa que la comprensién
de los motivos configuradores del Occidente. Hemos
querido hacer este paréntesis sobre el librito de Rot-
ter para anudarlo a Curtius y no perder de vista el
nicleo de la discusién, que es el latin, y que, en las
polémicas parece haberse ido perdiendo de vista. Pero
miremos ahora los argumentos que se esgrimen en
favor del inglés.

VI. EL INGLES Y LOS INTERESES

DEL PUEBLO ALEMAN

El “Circulo de trabajo para el mantenimiento del
inglés como lengua fundamental” ha dirigido a los
concejales del Landstag de Baden-Wiirttemberg un
informe sobre las ventajas del inglés en la ensefianza
de los idiomas. Fl informe estd firmado por el diree-
tor de Escuela doctor Kurz, por el profesor doctor
Fritz Martini, de la Escuela Técnica de Stuttgart; por
la directora Stumpff, de la Fundacién Reina Catalina,
y por el profesor (consejero escolar) doctor Weis. En
nombre de la mayorfa de los miembros de la Unién
alemana de flélogos modernos, firmé el consejero
escolar doctor Beilhardt. Este grupo es partidario de
la introduccién del inglés como primera lengua mo-
derna, por las siguientes razones que se desprenden
del citado informe.

Si en favor del francés se alegan argumentos de
tradicién en los Linder del Sur, en los Lander del
Norte pueden alegarse los mismos argumentos ‘de tra-
dicién en favor del inglés. El inglés, alegan, tiene en
una gran parte de las Escuelas wiirttemburguesas una
tradicién ininterrumpida de veinticinco afios. Pero no
es preciso creer—y en esto estin relativamente de
acuerdo con los que prefieren el francés—que en uno
u otro caso la tradicién juegue un papel tan impor-
tante en la decisién del asunto. Pero hay otros argu-
menutos de otro caricter: el beneficio de la unidad
escolar, logrado con la nueva reglamentacién, Casi
todos los Linder alemanes se han decidido por el in-
glés como primera lengua extranjera. Por otra parte,
“més fuertes que todos los motivos geogrificos son
los intereses vitales de nuestro pueblo. Estos intereses
nos llevan a ensefiar a la mayorfa de nuestro pueblo,
también al del sur occidental, el idioma mundial que
abre el camino al contacto con dos grandes pueblos,
sus culturas y sus economias”, dice el citado informe.
Que junto al inglés se aprenda también el francés en
los Realgymnasien y en las Escuelas de idiomas mo-
dernos, con la misma intensidad y con el mismo nu-
mero de horas, es una exigencia evidente. Los argu-
mentos con que el director Scheffbuch, de Rottwell,
defiende el francés, no pueden ser tenidos en cuenta,
en opinién de los informadores, como imparciales y
objetivos. El director Scheffbuch, quien repite las ar-
gumentaciones del valor del francés, que hemos re-
samido en el pardgrafo IV, es autor de un libro de
texto de lengua francesa,

Los partidarios del francés como primera lengua
moderna se atienen a la experiencia; tienen en cuenta
las calidades didicticas de la gramdtica francesa—ya
que a lo largo de la discusién, la preocupacién por
las lenguas cldsicas ha desaparecido—como una gra-
mética clara v sisteméitica y, lo que es mds importante
para los alemanes, transparente en su sintaxis. Los
partidarios de la introduccién de la lengua inglesa
tienen en cuenta otros motivos menos pedagégicos,
como los que acabamos de ver. El francés y el latin
tienen para los alemanes el valor de “completo” for-
mativo del espfritu alemén, “deménico y metafisico,
poético”, como escribe Gottfried Benn; el complemen-
to de la claridad, el que ha dado a Alemania un Cha-
misso, un Dubois, etc.; el completo de la forma.
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Necesidad_ de enraizar el nuevo humanismo en la responsabilidad moral

Pero, por el momento, la lengua francesa ha sido
derrotada en los Realgymnasien, segiin los acuerdos
tomados el 18 de febrero de 1955, La lengua inglesa
serd ensefada como lengua fundamental en todos los
Linder alemanes. :

LA OPINION FRANCESA SOBRE LA
ENSENANZA DEL FRANCES

VIL

En varios articulos, la prensa francesa se ha ocu-
. r 4
pado de la reciente resolucion. Marcel Camus, en
Combar, resumiendo mucho de lo escrito sobre la
cuestiéon y dando un panorama esencial de lo que
hasta ahora ha sido la ensefianza de las lenguas vivas
en Alemania, escribe, en sintesis, lo siguiente:

En la ensefanza alemana, el francés ha pasado a
un segundo sitio, La ensefianza de las lenguas mo-
dernas en todos los Linder se regird de acuerdo al
modelo inglés y norteamericano, es decir, segiin las
Escuelas de las zonas inglesa y norteamericana, en
donde se ha gnsefiado, desde el comienzo de la ocu-
pacién, la lengua inglesa como lengua fundamental.
Esto acontece en un momento en el que en Francia
los profesores y las autoridades escolares han rehu-
sado dejar al alemdn el puesto que tenia antes de la
guerra como primera lengua viva. Para comprender
en toda su dimensién esta decisidén es preciso exponer
brevemente la historia de la ensefianza de las lenguas
vivas en Alemania. Esta ensefanza se organiza en
las Escuelas hacia mediados del siglo xix. Los Esta-
dos alemanes de entonces reconocen que la lengna
francesa es de inmenso valor para la formacién hu-
mana, y la imponen como tnica lengua extranjera
fundamental. Las disposiciones referentes a la orga-
nizacién del francés son respetadas por el Imperio de
Bismarck y por la Reptiblica de Weimar. El francés
y el latin ocupan el primer puestoen la ensefianza
de las lenguas hacia los afios de 1924 y 1925. En los
Gimnasios cldsicos podia ser ensefiado desde el cuarto
afio escolar o desde el sexto, segiin los casos y a elec-
cién de los alumnos. Tanto en la Alemania del Norte
como en la del Sur, la situacién era la misma. Du-
rante siete o nueve afios se ensefaba ¢l francés como
lengua fundamental al lado del latin. La preponde-
rancia de los pafses anglosajones hace introducir al-
gunas reformas. En 1937, el inglés ocupa ya un pues-
to importante en los programas escolares. En 1937, el
inglés se convierte en lengua obligatoria en los paises
del Baden y en todo el Reich. La ocupacién francesa
establece un equilibrio entre las preponderancias de
una y otra lengua en la ensefianza. En los Tratados
de Paris se llega al acuerdo de que cada pais velara
porque la lengua del otro pafs contratante “sea pro-
puesta a la eleccion de los alumnos como primera
lengua obligatoria o de segunda lengua fundamental”.
La Conferencia de los Ministros de Educacién encon-
tré, sin embargo, esta cldusula inaplicable. La opinién
francesa ha derivado, ante esta Conferencia, a consi-
deraciones politicas que no atafien a lo que aqui se
discute.

VIII. RESUMEN DE LA DISCUSION

La introduccién del inglés como lengua fundamen-
tal en la ensefianza de los idiomas en los programas
alemanes trae como consecucncia, ante la posibilidad
de la eleccién de un idioma en afios posteriores del
estudio, la supresién radical de la ensefianza del latin
o la posposicién del latin a un puesto secundario. El
puesto secundario significa que los afios deberdn limi-
tarse, y que su aprendizaje correcto se verd perjudi-
cado por dicha limitacién. El problema tiene dos ca-
ras: por un lado, pone en tela de juicio el valor del
latin como lengua cultural y formativa, con lo cual,
més profundamente, se pone en tela de juicio la for-
macién integral humana, en cuanto humana. Por otro
lado, se plantea el problema de la supeditacién de la
ensefianza y de la educacién a circunstancias histé-
ricas o politicas demasiado concretas, Los partidarios
del mantenimiento del latin, y en dltimo caso del
franeés, como lengua que, pedagégicamente, puede
curnplir las mismas funciones del latin, se mantienen

en un terreno exclusivamente pedagégico. Sus argu-

mentos -tienen menos que ver con las conveniencias

nstituto de Educacion Secundaria

de vecindad y mds con las ventajas de una claridad
en el pensamiento, cuando no de un correcto conoci-
miento de la lengua madre. Los partidarios de la
introduccién’ del inglés como lengua fundamental tie-
nen més que ver con las conveniencias y con las cir-
cunstancias histéricas porque atraviesa el mundo. Sus
argumentos, no esgrimidos a base de experiencias pe-
dagégicas, se mantienen en el terreno de la mera
conveniencia. Generalmente, son partidarios de la in-
troduccién del inglés como lengua fundamental, en
perjuicio del francés o del latin, los técnicos y los
economistas. Si bien es paradéjico que, como ya diji-
mos, los industriales prefieran siempre, cuando se tra-
ta de seleccién de empleados, a los candidatos que
hayan hecho su Bachillerato en Gimnasios humanfs-
ticos. Grandes fabricas de Alemania tienen en puestos
directivos de responsabilidad a un doctor en Filosofia
(seccion de Historia, Filosoffa, Lingiifstica cldsica o
la que sea, que siempre presupone el llamado Miztle-
res latinum ) o son muches los directores de industria
que, ademds de su grado técnico, poseen un docto-
rado en Filosoffa.

La inmensa actividad de las Asociaciones de amigos
de los Gimnasios humanfsticos impide pensar que la
decisién de las reuniones de los Ministros de Educa-
cibn sea definitiva, Las Elternschaften, Asociaciones
de Padres de Familia, siempre preocupadas por el in-
mediato y ripido resultado lucrativo de las inversio-
nes hechas en la educacién de sus hijos, estdn, en gran
mayoria, de parte de la introduccién del inglés y de
sus consecuencias, Gran mayoria de profesores y es-
pecialistas en materias pedagégicas se mantienen siem-
pre partidarios del latin o del francés. Para cerrar
estas lineas veamos la opinién que sobre todos estos
debates ha dado el director Christian Rack, de Mar-
burg 2. d. L.

La impresién de las reuniones tenidas el 22 de
enero de 1954 para resolver la cuestién es la siguiente:
la cuestion de la preferencia de los idiomas en la
ensefianza ha sido objetivamente aclarada y discutida.
El inglés debe entrar como lengua fundamental. La
preferencia del inglés no significa una valoracién de
orden. Hasta aqui el resultado de las reuniones. Pero,
agrega Rack, a pesar de estas discusiones, la cuestién
no ha sido definitivamente aclarada. En primer lugar,
las relaciones de las lenguas cldsicas en los Gimnasios
humanisticos ha quedado clara. Latin al comienzo,
inglés en el tercer afio escolar, griego desde el quinto.
La posibilidad de elegir el francés estdi dada cuando
se llegue a la Mittlere Reife, es decir, tres afios antes
de terminar el Bachillerato. También han quedado

" claras las relaciones de los idiomas en los Gimnasios

cientificos. El latin desaparece alli. En su lugar, ocu-
pa sus funciones de formador de pensamiento légico
la ensefianza de las matemdticas. El francés sigue

siendo allf lengua a elecién. Pero en los Gimnasios.

de lenguas modernas las cuestiones de relacién y pre-
ferencias de las lenguas es mds diffcil. Los Gimnasios
de lenguas modernas constituyen un grade medio en-
tre los Gimnasios humanfsticos y los Gimnasios cien-
tificos. Seglin ensefia la -experiencia, son muchos los
escolares que llegan tardiamente a una eleccién de
profesién. Estos Gimnasios deben servir a estos esco-
lares y brindarles la oportunidad de prepararse o bien
para la entrada en la Universidad o bien para la
eleccién de otra profesion para la cual no se requie-
ren las lenguas cldsicas en grado universitario. Pero
cuando se ha decidido limitar la ensefianza de las
lenguas en los Gimnasios de lenguas modernas y li-
mitarlos a dos lenguas extranjeras, entonces ya des-
aparece esta amplia base de posibilidades para el
alumno. Se debe discutir mds bien si son dos o tres
las lenguas extranjeras que deben ser ensefiadas en
estos Gimnasios antes de decidir sobre la preeminen-
cia de algiin idioma en sus programas. El hecho de
que en casi todos los Linder alemanes los Gimnasios
de lenguas modernas ensefian tres lenguas, debe ser
tenido en cuenta, pues en la seleccién de los tres se
dan ciertas preferencias, asi, por ejemplo, en Norte
Rhin Westfalia comienzan todos los tres tipos con
latin, e igual en Baviera. “Si el mundo occidental
tiende hacia la unidad politica y econémica, debe en-
tonces no renunciar a una unién cultural, pues enton-
ces el concepto “cultura occidental” se convertirfa en
una palabra vacia. Pero no sélo por compromiso ale-
mén hacia las otras naciones y hacia los bienes de la
cultura occidentales deben elegirse los idiomas; mds

bien debe obedecer la eleccién a cuestiones de orden
pedagbgico y metédico.” Y en la resolucién del pro-
blema del Gimnasio de lenguas modernas, mds que
en ningln otro, debe esto tenerse en cuenta. Pero
dpor qué tres lenguas extranjeras? Si se comienza con
francés y en el tercer afio escolar se empieza el estu-
dio del latin, entonces tendria que desaparecer el in-
glés, y la imagen del mundo y los rasgos de pensa-
miento que se le acufiarfan al escolar tendrian un
fuerte color latino y roménico, Los alumnos que mds
tarde vayan a las profesiones naturales y a las politi-
cas deberfan, pues, renunciar al estudio del idioma
mundial en el que aparecen un 60 por 100 de las
obras cientificas y en el que se habla en una buena
mayorfa de Congresos internacionales. Pero si des-
aparece el francés, es decir, si se comienza con inglés,
se sigue con latin y se suprime el francés, y la renun-
cia no es ya a la lectura de libros cientificos ni a la
participacién en Congresos internacionales, sino al
buen entendimiento de la “gran nacién” unida a
Alemania cultural y espiritualmente a lo largo de la
Historia. No es posible suprimir el francés y dejar
perder la importancia que tiene en la lengua y en la
cultura alemanas para dejar campo a una diplomacia
ciega, semejante a la que ha oeasionado los desastres
y las enemistades que ahora se lamentan. Pero si se
comienza con francés, se sigue con inglés, o viceversa,
entonces es el latin el que debe desaparecer, perdien-
do asf la Escuela o el Gimnasio de lénguas modernas
su base histérico-espiritual. Hasta qué punto se ha
llegado con el énfasis en lo técnico.y en lo prictico
nos lo ha ensefiado la catdstrofe de la segunda gue-
rra mundial, S$i el nuevo humanismo no se enraiza
en la responsabilidad moral, entonces la consecuencia
inmediata es la huida de la inteligencia. El resultado
légico de esta discusién serfa que el tipo. escolar de
estos Gimnasios de lenguas modernas debe tener como
obligatorios dos idiomas, y el tercero como faculta-
tivo. Pero entonces se desata de nuevo la discusién
por las preferencias, bien sean las del inglés, bien sean
las que piden el francés. Como base fundamental
deben ser el francés y el latin, y desde la Miztlere
Reife bien puede comenzarse con el inglés, para cuyo
aprendizaje estin echadas las bases de una gramdtica
y de una sintaxis clara, es decir, de la familiaridad
con las estructuras sintdcticas y gramaticales, que ha
dado a los escolares el francés y el latin,

No queda resuelta, sin embargo, la cuestién. Para
qué sobrecargar al alumno? La discusién se exten-
derfa ya a la referente a la intensidad con que en los
Gimnasios de lenguas modernas se ensefien las Ma-
temdticas y las Ciencias Naturales. Y el problema se
extenderia a toda la educacién. Sigue siendo, pues, el
problema de la reforma educativa alemana.
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nuevo los problemas. Fritz Martini, citado en el resumen del
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NOTICIAS

CONCEPTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

COMENTARIOS SOBRE UN LIBRO DEL DOCTOR GROMPONE ()

La Universidad, si es organizacién viviente, es siem-
pre problemética, como la vida, que a cada pasp ne-
cesita reajustar sus fuerzas y adaptarse al momento
que vive con todas sus circunstancias.

En el epigrafe de esta obra de Grompone ya estd
sefialada la contraposicion entre lo formal, organiza-
tivo y juridico, por una parte; lo viviente, esencial y
funcional, por otra.

La copiosa experiencia docente y la observacién de
la vida universitaria—en su pais, Uruguay, y en el
resto del mundo—que el autor ha realizado tiene
conducido su pensamiento a establecer la oposicién
y la integracién de estas dos canteras de la Universi-
dad moderna: la organizacién o férmula de estructura
y la que podriamos llamar misién y funcién de la
Universidad.

Una primera condicién positiva tiene el ensayo de
Grompone, consistente en superar el insuficiente plan-
teo de la cuestién universitaria, circunscrito a discutir
la forma de su organizacion, ed

Grompone comprende claramente que hay dentro
de toda Universidad ‘una esencia consistente en la
funcién con la cual cumple su misién y justifica su
existencia jurfdica en las diferentes épocas de la His-
toria.

La funcién capital de la Universidad se cumple de
una manera mis o menos perfecta, y se perturba de
modo méds o menos profundo, en cualquier forma de
organizacién.

A través del pensamiento: que expone el autor, se
advierte esta subyacente conviccién. La diferencia en-
tre organizacién universitaria y funcién esencial de
la Universidad no es meramente una distincién de
concepto, sino también una distincién de realidades.
Todas las Universidades—las europeas, las norteame-
ricanas, las hispanoamericanas—han tenido sus crisis.
Ellas nacen cuando su funcién y misién capitales se
han visto mis o menos profundamente perturbadas y
alteradas .Semejantes crisis han afectado a Universi-
dades de la mds diversa organizacién. La historia y
evolucién de las Universidades desde el Medioevo es
un testimonio de este hecho.

Creo que se puede comparar este hecho social de
la Universidad con un hecho politico andlogo—no
mis que andlogo—, a saber: las formas de organi-
zacién del Estado no son todo el Estado; la misién
del Estado ha tenido horas de pleno cumplimiento
bajo todas las formas de organizacién, como también
ha probado sus perturbaciones y deformaciones bajo
todas las formas de organizacién.

Esto sienta el principio—extraido de la observacién
de la vida universitaria—de que Ja misién y funcién
de la Universidad no estd indisoluble e inexorable-
mente ligada y dependiente de un tipo concreto de
organizaci6n formal y juridica.

{En qué estd basada, pues, la garantia de la fun-
cién y misién de la Universidad? Evidentemente, en
los hombres que la configuran, en la conciencia con
que se desempefian en ella sus miembros, cualquiera
que sea la diferente—parcial—funcién social que
cumplen.

Esta compulsa reafirma, una vez mds, el vicjo ada-
gio de que “no hay mal programa con buen maestro”.

Sin embargo de lo cual, no queda excluido del
andlisis—como cuestién o problema—la medida en
condicién de las influencias que gravitan sobre la
misién esencial de-la Universidad, provenientes de
su forma organizativa y de dos sectores conexos a
ella, como son el ambiente o medio social en que estd
implantada la Universidad; y de modo peculiar el
Estado en cuanto poder que se encuentra en colisién
de derechos con los individuos y las instituciones pd-
blicas o privadas que concurren en la vida univer-
sitaria.

El interés del libro de Grompone est centrado en
que su andlisis se mueve en ese amplio sector de con-
vergencia del Estado, el ambiente social y la Univer-
sidad.

Las extensas cuestiones que atafien a la intersec-
cién de los influjos del medio y del Estado con la

(" Axtonio M. Grompone: Universidad oficial y Univer-
sidad wiva. Instituto de Investigaciones Sociales. Universidad Na-
cional. México, D. F., 1953,

acion Secundaria Lucus Augusti

vida de la Universidad son estudiadas a- partir del
hecho concreto de la pertenencia al Estado de una
parte importante de las Universidades existentes.

Eso conduce a estos dos hechos derivados: el pri-
mero, la incidencia de los problemas del Estado sobre
la vida universitaria; el segundo, las soluciones peda-
gbgicas que el Estado ha buscado para su propia Uni-
versidad.

Como el Estado no crea la vida universitaria, sino
la organizacién y' direccién juridica de la misma, esta
cuestién deja abierto el campo problematico siguiente:
La organizacién juridica de la Universidad por el Es-
tado sirve de canal para que todas las urgencias del
mismo—de cardcter politico, econdmico y aun ideo-
l6gico—incidan sobre la vida universitaria, perturbn-
dola o, al menos, gravindola con su peso de ele-
mento extrafio a la misién y funcién esenciales de la
Universidad.

De este hontanar nacen, segin el autor, una buena

~parte de las crisis de la Universidad, crisis que pers.

miten ver cémo la Universidad puede tener una vida
formal y faltar en su misién esencial, y tener una
vida esencial, aunque su organizacién formal revista
diversa forma.

Esta reflexién es la que ha llevado a Grompone a
fijar lo que él llama cometido o misién esencial de
la Universidad.

En este punto, su pensamiento es negativamente
claro. El Estado puede organizar y tomar la pauta
formal y juridica que quiera para su Universidad;
pero queda limitado en su libertad, por las exigencias
de esta misién esencial de la Universidad. Lo que
perturbe y deforme el cometido fundamental de la
Universidad debe. considerarse como un vicio de or-
ganizacién, cualesquicra sean los provechos que re-
dunden para el Estado y sus fines.

Aunque Grompone no se lo plantea explicitamente,
este enfoque, utilizado para interpretar la historia de
las Universidades, lleva a la comprobacién de que el
peligro de perturbacién para la vida universitaria, pro-
veniente del Estado, estd lejos de ser una mera posi-
bilidad; es una amenaza real y muy cercana que se
alcanza a soslayar mientras haya hombres concretos
que se resistan a la presién perturbadora que viene
de la férmula juridica estatal.

Ademsds, la vida universitaria estd siempre atrin-
cherada en una débil defensa. §Qué significa esto sino
demostrar que la mejor solucién es desligar la vida
de la Universidad de la regencia oficial y plantear
abiertamente la Universidad libre o no oficial?

Grompone no arriba explicitamente a esta conclu-
sibn; o porque no ha querido llegar a las tltimas
exigencias de sus propios asertos, o porque no cree

que-sea—de hecho—inevitable la' accién- perturbadora

y deformadora de la organizacion estatal sobre la vida
y misién de la Universidad.

Cabe hacerle un reparo a esta forma de conducir
la discusién y andlisis de la relacién que existe entre
la forma estatal y la misién esencial de la Universi-
dad. Y es que Grompone, al estatuir el contenido de
la Universidad, le sefala estos limites: la ensefianza
superior que comprende la investigacién cientifica in-
telectual y la formacién en las profesiones de base
especializada, cientifica o intelectual.

Pero estos limites no resuelven la cuestién de fondo,
sino que la reenvian mds lejos.

En efecto: jen qué criterio el movimiento cientifico
encuentra su justificacién? Porque la mera indagacién
cientifica tiene todas las oscilaciones, incluso aquella
que conceptia la vida y wvalor del hombre con una
medida en la cual el hombre queda subordinado, en-
tre otras cosas, al Estado, a las instituciones, a las
desviaciones que de hecho acontecen en un determi-
nado ambiente social,

Por eso decfa anteriormente que el autor determina
negativamente hasta dénde puede avanzar el Estado
en su Universidad, pero no determina positivamente
hasta dénde puede avanzar la Universidad.

Ya que la Universidad es para el hombre, lo mis-
mo que la ciencia, y no el hombre para la Universi-
dad y para la ciencia.

{Se puede entonces plantear esta aguda y necesa-
ria cuestién de la Universidad sin sentar primero una
concepcién* del hombre—antropologia filoséfica—que

determine los lindes positivos de la meta que la mis-
ma se propone alcanzar? Creo que no; a menos de
movernos en un reenvio indefinido de las cuestiones
que quedan sin resolver y que se dejan libradas a
un “indefinido buen sentido” cuyos limites no se pre-
cisan ni se fijan con claridad.

La crisis de la Universidad ino nace, acaso, de que
ignora qué arquetipo de hombre o, nigjor ain, qué
valores precisos y esenciales debe custodiar y defender
en el hombre, contra cualquier fuerza que lo ponga
en peligro?

Sean del Estado o del ambiente social en que se
mueven, las dificultades del hombre moderno no se
salvan con la ciencia sola, ya que ella misma, en su
actual dialéctica, estd desembocando en la técnica. Y
la técnica es la que puede plantearse friamente, la
posibilidad y la conveniencia de un aplastamiento del
hombre, si asi conviene a quien maneja la técnica.

Se dird que la técnica debe someterse al hombre.
Pero entonces es menester que un pensamienta de
tipo sapiencial ‘fios diga qué es el hombre, qué es lo
esencial y mds elevado en él, a cuyo sérvicio debe
ponerse todo lo demds.

Un neutralismo artificial en este punto invalida todo
andlisis del problema, porque no lo lleva a una con-
clusién. final. Se suspende el juicio precisamente cuan-
do se debe pronunciar el juicio.

El libro de Grompone tiene el mérito de encarar
la cuestién de la vida universitaria como una reali-
dad que no puede someterse a las exigencias de la
mera organizacién juridica, Ha visto claro la necesi-
dad de cefiir la funcién de la Universidad a su co-
metido esencial. Pero se detiene precisamente alli don-
de comienza la positiva demarcacién de tronteras, mis
alld de las cuales ni el Estado, ni el ambiente, ni la
Universidad pueden pasar, por cuanto los tres estin
al servicio del hombre.

Sin duda, el examen de las cuestiones delata un
agudo sentido de la realidad de Grompone. Su avi-
sado juicio le hace comprender que la Universidad
estd al servicio del ambiente, que es tanto como decir
al servicio del hombre integrade a un ambiente,

Su juicio y comprensién de la Universidad norte-
americana estd basado en este principio de que la
Universidad se ha creado y se ha configurado de
acuerdo a las exigencias de la vida,

Pero ¢no es bien visible que, por ejemplo, la con-
cepcidén de la vida—es decir, del hombre, su esencia,
su misién, su destino—es totalmente diferente en His-
panoameérica, Europa y los Estados Unidos?

Aceptando los reparos parciales de que se hace po-
sible cualquiera de sus formas, es todavia legitima la
defensa de una Universidad que, si no responde a un
momento_concreto, responde a una concepcién mds
permanente de la vida humana, la cual puede hallarse
perturbada en dicho concreto momento.

En tal caso, el tal momento serfa un momento mor-
bido; la Universidad no tiene por qué someterse a
¢l, sine mds bien oponérsele y superarlo.

Grompone sefiala con firmeza los grupos de cues-
tiones pendientes; y lo hace con precisién. Pero aban-
dona esa precision cuando se trata de resolver esas
cuestiones y se detiene en una respuesta que €s muy
general e imprecisa, ya que no determina los crite-
rios positivos concretos que sirven para perfilar cudl
es la orientacién y de qué indole, hacia la cual ha
de orientarse la investigacién y la ensefianza superior
de la Universidad.

8i demuestra claridad y seguridad al sefialar las
preguntas, se muestra muy cauteloso, no claro y pre-
ciso, al sefialar los lindes a los cuales quiere el hombre
Hegar.

La cuestiébn de la Universidad actual es, como lo
sefiala Grompone con decisién desde el comienzo, un
asunto en que le va al hombre su propio camino.
Por eso es aportacién valiosa toda aquella que se en-
cara con el problema, decididamente y con la inten-
cién de despertar el interés para su mejor y més via-
ble solucién.

Los ocho nutridos capitulos del libro contienen una
serie’ importante de sugerencias y levantan una no me-
nos importante serie de interrogantes. Y el interrogar
es el principio originante del saber fundamental.

Juan R. Sepicu




LO QUE HAY QUE SABER SOBRE LA

OFICINA DE EDUCACION IBEROAMERICANA

BREVE HISTORIA

OCTUBRE.—Les educadores iberoamericanos celebran en
Madrid el Primer Congreso Ibersamericano de Educacion en
el cual se crea la OFICINA DE EDUCACION IBEROAMERI-
CANA (O. E. L), erganismo infernacional de cooperacion in.
formacién, documentacion y coordinacidon en materia educativa

para servicio de los paises de habla espaiiola y portuguesa.

-y

«Noticiass
se ponen en marcha los servicios de la O, E. L., que se instaia
en el Instituto de Cultura Hispanica de Madrid. E] pairocinio
del Instituto y el apoye que le prestara, mds tarde, el Ministe-
rio de Educacion Nacional, no afectan la autonomia de ll!neio-

ABRIL—Con la apariciom del primer niimero de

namiente del organismo gue mantiene su cardcier intern

P

OCTUBRE.—Se renine en. Madrid v Salamane¢a la Primera
Asamblea de Universidades Hispdnicas, organizada por Ia
0. E. I. con motive del VII Centenario de la Universidad de
Salamanea. La Asamblea, en la cua]l participan repre-
sentfanies de setenta y dos Universidades, resuelve cons-
tiluir a la Oficina en Secretaria Permanente de la misma.

1954

Frecede un primer folio del Acta de ocomstitucibn. Gonsta,

., DCTUBRE.—Se celebra en Quito, bajo ¢l patrocinio del Go-
bierno del Ecuador, el Segundo Cengreso Iberoamericano de
Educacién, al cual asisten delegaciones oficiales de 14 paises,
ocho de las cmales presididas por sus ministros de Edneaeion.
El Congreso ioma importantes acmerdes qume configuram el
Programa de 'a Oficina, la cwval se eonvierie en organismo
intergubernamental y mantiene la sede centra] en Madrid.

Pinalmente se declars constituido el Consejo Directive de
1a Oficina de Bducecidn Ibervamerdcens, que se instala en ls mis-
na sede de su Seoretaria General, haciendo constar que el Srgane
que 8o constituye gueds ablerts a la incorporacifém de los otros
¥iembrom natos que resuelwan formar parte de 41 en al fuSure.

EH FPE DE 10 CUAL, firmen la presante lcts en el lugsr y

fecha que se indisa “ut mupra* a’wr X E IED

MARZO.—Se constituye en Madrid, donde tendra su sede
hasta el Tercer Congreso I. de Educacién, el Consejo Directi-
vo de la O, E. L, integrado por los ministros de Educacién de
los paises iberoamericanos, Con los Minisiros de Asunios Ex-
teriores y de Eduecacién Nacional de Espafia suscriben el Acia
de Constitucion, que queda abierta a la incorporacion de nue-
vos miembros, los representantes de los ministros de Educa-
vion de Colombia, Chile, R. Dominicana, Ecuador, Nicaragua,
Paragnay, Perd y Vemezuela, el director del Instituto de Culiu-
ra Hispanica de Madrid y el Secretario General de la 0. E, 1.




DE LOS ESTATUTOS

NATURALEZA Y FINES

Artfculo’1.-

un organismo internacional de cooperacién educative pare los pal

ses iberosmericanos.

Al"‘i’. 2."'"

americans son los siguientes:

a) Organizar servicios de informaecion y documentacion sobre el
desarrollo de la educacion en los paises iberoamericanos.

* b) Orientar, asesorar y, en su caso, servir a-las personas y los er-
sanismos interesados en las cuestiones culturales y educativas.

¢) Difundir los prinéipios y recomendaciones aprobados por los
Congresos Iberoamericanos de Educaeién y promover su realizacion
efectiva,

d) Fomentar el intercambio cultural y educativo de personas. ase-
sorar sobre la eontratacion de profesores y expertos en organizacion de
ensenanza y difundir en todes los paises iberoamericanos las experien-
cias logradas en cada uno de ellos.

e) Convocar y organizar Congresos, Asambleas, Conferencias, Se-
minarios y demas reuniones. de cualquier naturaleza, sobre temas edu-
calivos, y participar en aquellos a que fuera invitado.

f) Colaborar en la preparacién de textos y material de ensenanza
y en la formacién de criterios didacticos ajustados al espiritu y realidad
de los pueblos iberoamericanos.

g) Cooperar con los Ministerios de Educacion de los paises ibero-
americanos en la realizacion de sus planes educativos y colaborar. es

Lse Oficina de Educacidén |berosmericans (O.E.l.) es

.

Los fines especificos de ls Oficina de Educacién lIbero

h) Coordinar la aceion de los paises iberoamericanos en el seno de
las orgonizi ciones internacionales de caracter edueativo, a fin de que
fu cooperacion en ella sea eficaz y ulil tanto en ¢l orden nacional como
en | plano internacional.

i)  Prormover la ereacion de organizaciones, asociaciones. uniones jy
demas tipos de entidades nacionales. regionales o internacionales. rela-
cionadas con los distintos grades de ensznanza y diversos aspectos de la
vida educativa o doeente de los paises iberoamericanos, que podran
constituirse como entidades independientes o asociadas.

j) Aceptar ia asociacion de cntidades educativas o docentes ya exis-
lentes,

k) Crear centros espeeializados, fundar institutes. estableetmicnios
y demas entidades y organismos de invesiigacion. documentacion. inter-
cambio. informacion y difusion en materia educativa o docente. y los
servicios descentralizados que exija el cumplimiento de sus fines o la
ejecucion dv su programa de actividades.

Art. 3. Para el cumplimiento de sus fines. la Oficina de Educaciion
Theroamericana podra establecer acuerdos y suscribir convenios. contra-
tos v demas instrumentos legales con los Gobiernos iberoamericanos. las
organizaciones intornacionales y las instituciones, centros y demas en-

pecialmente, en el perfeccionamiento y coordinacion de sus servicios

técnicos,

MIEMBROS

Art. 4. Son miembros de la Oficina de
Educacién Iberoamericana los paises ibe-
roamericanos que participen en ios Con-
gresos Iberoamericanos de Educacion con
delegaciones oficiales o cuyos ministros en
el ramo de la educacion seeplen intzgrar
su Consejo direclivo.

Art. 5.
consultivo a la Oficina de Kducacion lbe-

Podran asociarse con caraecler

roamericana las entidades oliciales o pri-
vadas, de ecaracter educative o doe:snle.
nacionales, regiomales o internacionales,
que sean admitidas como tales por los
Congresos [heroamericanos de Educacion,
previa recomendaciou del Consejo direc-

Hvo.

Hasta el momento presente son miembro:
de la Oficina de Educacion lberoamerica:
na los sigutentes paises:

Colombia.
Costa Rica.
Chile.

R. Dominicana
Eeunador.

El Salvador.
Espana.
Guatemala.
Nicaragua.
Panama.
Paraguay.
Pera,
Yenezuela.

lidades culturales y educativas.

Art, 6.—Sen érganos de la Oficina de Educa
cién Iberoamericana: los Congresos Iberoamericancs
de Educacion. un Cousejo directivo y una Secreis
ria General.

CONGRESOS IBEROAMERICANCS
DE EDUCACION

Art. 7.—1. Los Congresos lbercamericancs de
.ducacion, que constituyen la Asamblea general de

sus miembros. son la suprema autordad de. la Oficina

de Educacion lbercamericana.

2. Se reuniran por le menos una vez al lrenio. en
el pais que haya establecido para su sede. en cada
caso, el Congre:o anierior,

3.. La convocatoria de cada unc de lo+ Congrese
¢ realizara en la forma que convinieren el pais n
vitante v la Ohcina d¢ Educacién Iberoamericana.

EL. CONSE]JO -DIRECTIVC

Ait. 9.—FEl Conszjo directivo es ¢l organc de go
bierno v administracion de la Oficina de Educacion
Iberoamericana que eslara iniegrado poi miembios
natos y miembros zlectivos.

Seran miembros naios del Consejo direciivo los mi
mistros de F.ducacién de los paises iberoamericanos
qug acepten i:l[egrariu. 0 sus representantes,

Seran miembros electivos del Consejo directivo les
que designe cada Cengresa Iheroamericano de Edu-
cacion, no pudiendo ser mas de uno por cada nacic
naiidad representada en el mismo.

Art. 10.—1. El Consejo directive de la Oficma
de Educacién Iberoamericana estara presidido por e
ministro de FE.ducacion del pais en que haya de cele-
brarse =l préximo” Congre guien podra  designar
perscna que le represente.

2. El Consejo_directivo-nombrara entre sus miem
bros un vicepresdente y actuara como secreélaro = ex
oficio” del msme el Secretario general de la Ohbe
na de Educzcén lberoamencana. 2

SEGRETARIA GENERA

Art. 11.—La Secretaria General de la Oficina ¢
Educacién Iberoamericana tendrd la diveccién teco
ca del organismo v cstentara su representacion en 1o
asuntos de tramile y e sus relacionss con los Gebye
nos iberoamericanos, con mclusion de Brasil, Espa
iia, Filipinas y Portugal y con las orgamzaciones in
H:rgubcmamcnia}:—.—. .

Queda excluida de 1 competencia d= |z Secretaria
General la firma de los acuerdos y compromises que
por su naturaleza, coirespondan al Consejo direclivo

Art. 12.—FEl titular de la Secretaria General s
ra designado por el Consejo directivo, dentro de la
terna propuesta por cada uno de los Congresos [he
roamericanos de Educacién, y durara en sus funci
nes hasta la celebracion del proxime Congreso, pu
ciendo ser reelegido.

E] Consejo directivo, a propuesta del secretario
seneral, designara hasta dos secretarios adjuntos.

El secretario general v los secretarios adjuntos dé
beran ser nacicnales de lres paises ibercamesicano
distintos, con clusién de Brasil, Espana. Finpina:
v Portugal. '

Arl. 13.—La Secrstaria General estaia asishias
en materias pedagézica; por un Consejo asesor

Podran intzgrar el Consejo asesor las siguiente:
pEIsonas:

1) Leos representantes de las entidades educative:
del pais en que tenga su sede la Secretaria Generz!
ce la Oficida. que sean inviladas a integrarlo p
rarte de la misma.

2) Les rectores d= tres Universidads:
nas—o sus representantes—. por orden ae anligi:
dad de fundacién de las mismas y cen rotacion -
partir de cada Congresa. ;

3) Leos representant=s de las entidadss asociad.
con caracter consullive.

4) Los delegados de las orgamzicione: miern;
cionales que havan esrablecido acuerdos con la O
Coa

‘americ
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PROGRAMA DE ACTIVIDADES

El acta final del Il Congreso iberoamericano
de Educacion, los estatutos vigentes y los acuer-
dos del Consejo directive de la O. E. 1. trazan
el programa de actividades de la oficina, cuya
ejecucion inmediata corresponde a la Secreta-
ria General. )

Los puntos esenciales del programa de acti-
vidades para el trienio 1955-57 pueden dividir-
se en tres capitulos: I. Informacion y documen-
tacion. Il. Coordinacién e intercambia. I1I. Cor
operacion y asesoramiento técnico.

I,—INFORMACION Y DOCUMENTACION

— Instalacion y funcionamiento del Centro de
Legislacion y Estadistica Educativa.

— Edicion de «Noticiasy, a cargo del Consejo
Iberoamericano de Redaceion.

— Edicion del «Anuario Ibercamericano de
Lducacionn,

— Creacion de la Ageneia de informaciones
educativas para la radiodifusion y la Prensa
diaria.

— Instalacion del Centro de Acreditacion de
Estudios Universitarios.

11.—COORDINACION E INTERCAMBIO

— Gestiones para la ratificacion del Convenio
Iberoamericano para la convalidacion de es-
tudios.

- Reunion iberoamericana para la organiza-
cion de las ensefianzas técnicas.

— Estudio y difusion de las normas de estadis-
ticas de educacion.

Preparacion de la terminologia educativa
iberoamericana.

- Constituciéon de Comisiones bilaterales para
la redaccion de textos escolares.

— Ejecucion de los acuerdos de la Asamblea de
Universidades Hispanicas.

— Gestiones para la ereacion de los organismos
gubernamentales autonomos de intercambio
de personas.

— Creacion de bolsas de estudio para expertos
o altos funcionarios de los Ministerios de
Educacion.

— Servicio de contratacion de profesores y pro-
fesionales en disponibilidad.

III.—COOPERACION Y ASESORAMIENTO
TECNICO

— Cooperacion con los Ministerios de Educa-
cion, les organos legislativos, los Consejos
Nacionales de Educacion o Ensenanza, las
Universidades y los Institutos de [ormacion
pedagogica en sus trabajos.

—- Cooperacion con las organizaciones e Instilu-
tos internacionalzs para la difusion de sus
trabajos en los pueblos iberoamericanos.

— Estudios legislativos, pedagogicos y estadisti-
cos de interés para las entidades educativas
oficiales o privadas.

— Asistencia a las reuniones nacionales o in-
ternacionalzs de caracter eduecativo.

__ Asesoramiente técnico a los ‘Ministerios de
Educacion y a las organizaciones internacio’
nales. asi como a los ceniros educativos ©
docentes que lo soliciten.

— Enlace entre los Ministerios de Eduecacion y
los educativos, y de éstos con otras organiza-
ciones internacionales.

Para la ejecucion del programa. la Se-
cretaria General ha sido organizada en la for-
ma que seiiala el esquema que figura al pie
de la pagina.
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SERVIC10S GENERALES

Registros

Archivos

Ficheros

Atenciones sociales
Ordenacidén juridica
Régimen interior
Adininistracidén

GABINETE T E'C N I G0
Supervision ¥ control
Informes

Asesoramiento

Estudios

Comisiones

Seminarios

Archive técnico

COORDINACION DE ACTIVIDADES

Secretaria del Consejo Directivo
Conse jo Asesor

Ejecucién del Programa
Gobiernos

Organizaciones internacionales
Entidades nacionales

Intercambio de personas

CONSEJO IBEROAMERICANO DE “ NOTICIAS

Direccion
Redaccidn
Edicion
Distribucidén

Agencia de informaciones

Publicaciones

Archivoe de BEdiciones

CENTRO DE LEGISLACION Y ESTADISTICA EDUCATIVA

Clasificacion y fichaje
Servicio de Informacién
Servicio de Documentacidn
Servicio Estadistico
Cursos

Biblioteca y Hemeroteca
Fichero= -
Laboratorio

O de

ducaclion Secundaria Lucus Augustli




Instituto de

SERVIC

FINALIDADES

PARA:

el estudio de la organizacion, mejoramiento, ex-
tension y reforma—total o parcial—de la Edu-
racion y de la administracién de las ensc-
nanzas;

fundamentar iniciativas y preparar planes gene-
rales o particulares de accion educativa;

los trabajos de investigacion en materia pedagd-
gica y la preparacion del persomal docente;

el perfeccionamiento de los Institutos de Ense-
nanza;

la soluclon de los problemas sociales de la vida
educative;

las tareas del educador y la formacion de la opi-
nion publica en relacién con la Educacion nacio-
nal ;

105 PERMANENTES DE LA 0. F. 1.

DESTINATARIOS
ES NECESARIO QUE:

los Ministerios de Educacién Piiblica, asi como
sus Departamentos y Secciones;

los organos del Poder Legislativo de cada Es-
tado;

los Consejos Nacionales de Educacion o Ense-
nanza y demds organismos directivos y asesores;

las Universidades :

los Institutos Pedagdgicos y Normales;
los Centros y las Asociaciones docentes;
los establecimientos docenteor:

la Prensa diaria y las radiodifusoras y

los educadores en general
P

MATERIAS

ESTEN
informados y documentados

SOBRE:

- Legislacion educativa;

Planes y Programas de estudio;
Organizacion y administracion de la Ensefianzu.
Instrumentos pedagogicos;

Formacion y situacion del Magisterio y del Pro-
fesorado;

Asistencia y proieccion escolar;
Estadistica educativa, y
Politica educativa

de los demas paises.

A FIN DE ATENDER A ESTAS NECESIDADES, LA 0.E.1 HA ORGANIZADO LOS SIGUIENTES SERVICIOS:

I.—SERVICIOS DE INFORMACION Y DOCUMENTACION

Sobre todos los aspectos, grados' y ramas de la Educacién

Legislacion.

Planes y programas de esstudio.

- Fichas clasificadas por
materias, Formacion
dgcente.

- Relacion de publica-
ciones.

aplicada.

- Giuias bibliograficas,

Administracion y Organizacion, |
|
|
|

y
Orientacion prefesional y didactica

Asistencia soeial,

institutos de ampliacion, |

situacion del personal

2—SERVICIO DE PUBLICACIONES
«NOTICIAS DE EDUCACION IBERUAMERICANA»

Revista mensual de informacion educativa para los paises de lengua espafiola
v portuguesa. Editada por el Consejo Iberoamericano de Redaccién de « NOTICIASH.

Problemas vivos de educacion.—Reporiajes actuales sobre la educacién ibero-
americana.—Educacion ecomparada—Movimiento edueative internacional.—Ense.-
nanza superior.—Legislacién y estadistica.—Hechos e iniciativas.—Papel impreso de
interés para los educadores—Etc.

Distribucion a traves de los Ministerios de Educacion a los organizmos, centros,

instituciones v establecimientos nacionales.

Se remite directamente a los suscriptores, las Universidades, los institutos pe-

te con «NOTICIASH.

- Copias de textos y do- ,  SOBRE
cumentos.
— Rescenciones. | Centros e
— Informes. de estudios.

- Directorios de perso-
nas y entidades.

Correspondencia entre educadores.

Movimiento internacional.

especializacion y perfeccioramiento |

Intercambic de profesores,

Contratacién de profesores.

dagogicos y las organizaciones internacionales,

Convalidacion de estudios. | —«BOLETIN DE LEGISLACION Y ESTADISTICA EDUCATIVA», Publicacién
trimestral. Repertorio de fichas clasificadas por e] Centro de Legislacion y Es-
tadistica de la O. E. 1. y datos estadisticos actuales, Se distribuye conjuntamen-

— «INFORMACION PERIODISTICA EDUCATIVA» Articulos, crénicas y repor-

difusoras,

3—SERVICIOS DE ASESORAMIENTO TECNICO

La 0. E. I. combina sus secciones y servicios para constituirse en un Centro auxiliar de ase-

soramiento técnico de los truhajos' gue realicen los Ministerios de Fducacién las Universidades y

los establecimientos educativos oficiales y privados, A pedide de los organismes gubefnamenta-

les y de las entidades interésadas, Ia 0. E. I. proporciona los servicios que se indican sobre lds si-

guientes materias:

ORGANIZACION DE LA EDUCACION

-Planes generales.

-Organizacién general y particular de la Ensefianza
por asignaturas, grados, ramas y especialidades,

-Planes v programas de estudio.
-Estadisticas,
-Construcciones escolares,

-Organizacion de Colegios Mayores, internados y Le-
sidencias,

Textos escolares.

-Material audiovisual,
~Laboratorios psicopedagogicos,
-Preparacion de expertos,

Formacion docente y perfeccionamiento profesionsl.

SERVICIOS

—Estudios de conjufito, compurado y de antecedentes.
—Memorias sobre métodos y sistemas,
—Anadlisis de situaciones educativas particulares.
—Anteproyectos,

Preparaciéon de planos y modelos.
—Adquisicion de material,
-—Ensayo del instrumental,

-Organizacion de experiencias y Seminarios.

Elaboracion de datos estadisticos,

-Selececion y contratacion de personal especializado.

Conexion con otros Centrcs especializados

tajes sobre la actualidad educativa destinados a la Prensa diaria y a las radic-

— «ANUARIO IBEROAMERICANO DE EDUCACION», Repertorio de la educa-
cion oficial y privada de los paises iberoamericancs, (Aparecera en julio- de 1357
y sera actualizade anualmente por medio de apéndices intercambiables).

4.—SERVICIO DE MICROFILM

A fin de facilitar el conocimiento y la rapida di-
fusion de ias disposiciones legales de mayor interés
general sancicnadas en lcs paises iberoamericanos, la
0. E. 1. ha establecido un servicio de copias en mi-
crofilm de textos legislativos que se realiza en !a si-
guiente forma:

Cada quince dias se envia por via aérea a cads
Ministerio de Educacion un estuche de plastico nu-
merado gue contiene entre 40 y 70 micros de pe-
licula de 35 mm. que corresponden a otras tantas
paginas de texto.

Estos mierofilms, que pueden ser leidos mediante
sencillos  dispositivoes -y  proyectados socbre pan-
tallas elementales, se remiten en negative a fin
de poder ser reproducidos en tanfos positivos
como se desee y multiplicadcs para su lectura direc-
ta por fotocopias ampliadas a cualquier tamano.

El Servicio de Microfilmy atiende cualguier pedido
de copias, ya sean de las series seleccionadas ecomg
de otros documentos,

Para todo lo relacionado con los servicios
de la O. E. 1. dirigirse al
SECRETARIO GENERAL

DE LA OFICINA DE EDUCACION !
[BEROAMERICANA

INSTITUTO DE CULTURA HISPANICA
CIUDAD UNIVERSITARIA MADRID

Los servicios de la O. E. I. estan atendidos por funcionarios, colaboradores y expertos de distintos paises iberoameri-
canos y cuentan con la colaboracion permanente de centros especializados de caricter internacional

ducacion secundaria Lucus Augustl
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En los altimos treinta anos, la edu-
cacion ha alcanzado un elevado
grado de madurez

Los presupuestos para educacion
han aumentado paralelamente al

mejoramiento de la organizacion

tecnica

I. PANORAMA GENERAL

La educacion en Chile ha alcanzado un gra-
do de madurez que le ha permitido en los ul-
timos treinta afios realizar un notable esfuer-
zo para elaborar un sistema de educacion na-
cional, es decir, adaptado a las caracteristicas,
necesidades, recursos, formas de vida e ideales
de la poblacién. Esta labor se esta realizando
sobre la base de las experiencias y el acervo
pedagégico acumulados después de sucesivas ex-
periencias recibidas:

— La espaiiola, que se inici6 con la llegada de
los primeros religiosos que fundaron escue-
las, culminé con la fundacién de la Univer-
gidad de San Felipe, y se prolongé hasta la
organizacion de la Repiblica.

T francesa, durante cuyo apogeo se fum:lo
la Universidad de Chile y se dié forma a la
educacién secundaria, representada por el
Instituto Nacional; y

— La alemana, ejercida a través de los profe-
sores que, contratados por el Gobierno a
finales del siglo pasado, fundaron el Institu-
to Pedagégico y reformaron e impulsaron
la educacion secundaria.

En nuestro siglo, un numeroso contingente de
profesores, que luego ocuparon importantes car-
gos directivos, sali6 al extranjero, especialmen-
te a Alemania y a EE. UU., a estudiar las
técnicas mas avanzadas, que les permitieran
solucionar desde la escuela los problemas que
dificultaban el progreso de la nacion.

Un somero analisis de- la realidad educacio-

nal chilena nos muestra:

— Un gran desarrollo de la educacién prima-
ria, sobre todo desde 1920, fecha en que se
dicté la ley de Imstruccién Primaria Obli-
gatoria;

— Un fuerte aumento de la poblacién escolar
de los liceos, y la extensién de la educacion
primaria a sectores cada vez mas débiles
economicamente;

— Una gran demanda de matricula en los es-
tablecimientos de ensefianza comercial y
téenicas
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— La gratuidad de la ensefianza en todos sus
grados;

— Una lucha planificada contra el analfabetis-
mo, y la voluntad de comprometer en ella
todos los recursos macionales;

— Una tendencia a conjugar la actual direc-
cién y administracion centralizadas, con una
efectiva atencién a las necesidades e intere-
ses regionales y locales;

— Una efectiva colaboracién entre la educa-
cion fiscal y la particular, siendo ésta sub-
vencionada por el Estado;

— El propésito de convertir la escuela en un
verdadero foco de cultura de la comunidad;

— La importancia asignada a la educacién de
la mujer, que frecuenta en gran niimero es-
tablecimientos de ensefianza de todos los
grados, e interés por crear carreras cortas
para ella;

— La importancia que se reconoce a la expe-
rimentacion pedagdgica, impulsada primero
en primaria y actualmente en secundaria;

— El propésito de conseguir una mayor eficien-
cia mediante la tecnificacion de los servi-
cios;

— La importancia atribuida a la cuidadosa
preparacion al perfeccionamiento del pro-
fesorado;

— La voluntad de las autoridades de dotar a
los establecimientos educacionales de loca-
les adecuados y de todos los recursos mate-
riales necesarios para desarrollar con éxito
su labor;

— El interés del Gobierno por dignificar la

carrera del Magisterio, proporcionando al

profesorado una renta compatible con la im-
portancia fundamental de las funciones que
desempena;

— Un impulso notable a la labor de investiga-
cion y de difusién cultural de las Univer-
sidades.

Estas caracteristicas entrafian una serie de
problemas, para euya solucién se esta poniendo
en préictica una politica edueacional, cuyos ins-
trumentos mas dignos de mencién son la Super-
intendencia de Educacién y un Fondo Nacio-
nal de Educacién, recientemente creados,

Piag. 7
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II. ORGANIZACION ADMINISTRATIVA

El Ministerio de Educacién de Chile tiene una organizacién
técnica que facilita el desarrollo de las funciones docentes ¥
administrativas que le son propias. Bajo la superior diredcié-
del Ministro del ramo, Secretario de Estado, funcionan:

l. LA sSUBSECRETARfA
DE EDUCACION

Centraliza todo el movimiento administrativa del Ministerio
y supervigila los servicios dependientes de él. El Subsecretario
es funcionario técnico de la exclusiva confianza del Presidente
de la Repliblica.

Organizacion de la Subsecretaria:

a) Departamento Administrativo, que consta de las si-
guientes secciones: Informaciones, Partes y Archivos, Personal
de Educacién Primaria y Normal, Personal de Educacién Me-
dia y de Subsecretaria, Locales; Mobiliario y Material Escolar;

&) Servicio de Bienestar Social;

¢) Servicio de Cultura Artistica y Publicaciones, que consta
de las sifuientes sccciones: Cultura, Publicaciones (edita la
Rewista de Educacién), Cine Educativo, Radio Educativa y
Casa de la Cultura;

d) Servicio de Cultura Cientifica v Tecnologia;

e) Servicio de Educacién Fisica y Deportes, y

1) Administracién del Estadio Nacional.

2. LA SUPERINTENDENCIA
DE EDUCAGION

Establecida por decreto de 3 de junio de 1953, tiene a su
cargo “la direccion superior e inspeccién de la ‘educacién na-
cional, bajo la autoridad del Gobierno”, y la supervigilancia
de la educacién particular, velando porque realice su labor
de conformidad a los objetivos e intereses nacionales. El jefe
cjecutivo’ es el Superintendente, designado por el Presidente
de la Repiiblica por un periodo de tres afios renovables. Debe
ser un profesor con titulo del Estado, con un minimo de
quince afios de servicios en las funciones educacionales pii-
blicas.

La Superintendencia estd constituida por el Consejo Nacio-
nal de Educacién, por la Oficina Técnica de Investigaciones
Educacionales y Servicios Especiales y por ¢l Fonde Nacional
de Educacidn.

Consejo Nacional de Edweacion.—Estd compuesto por:

El Ministro de Educacién, que lo preside;

el Superintendente, que lo preside en ausencia del Ministro
y dirige la labor de los organismos dependientes de la Super-
intendencia;

el Subsecretario de Educacidn;

los Rectores de la Universidad de Chile y de la Universidad
Téenica del Estado;

dos Rectores de Jas Universidades particulares reconocidas
por el Estado, designados alternadamente cada afio;

los Directores Generales de Educacién Primaria, Secundaria
¥ Profesional:
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el Decano de la Facultad de Filosoffa y Educacidén de la
Universidad de Chile;

el Director de la Escuela Normal Superior “José A. Nifiez

el Director del Institute Pedagdgico Técenico;

un representante de cada una de las cuatro organizaciones
gremiales del profesorado, designados por el Presidente de la
Repiblica de ternas propuestas por las organizaciones respec-
tivas;

un representante de la educacién particular, designado por
¢l Presidente de la Repiiblica de una terna propuesta por una
Asamblea de representantes de los Colgios particulares reco-
nocidos por el Estado;

dos representantes de las organizaciones nacionales de Cen-
tros de Padres: uno de los Colegios. fiscales y otro de los par-
ticulares, reconocidos por el Ministerio de Educacién. Son de-
signados por el Presidente de la Repiblica de ternas propues-
tas por dichas organizaciones nacionales;

tres representantes de las actividades econémicas: uno de las
actividades agricolas, uno de las actividades mineras y uno de
las actividades fabriles, designados por el Presidente de la
Repiiblica;

un representante de la Corporacién de Fomento de la Pro-
duccién, designado por el Presidente de la Repiblica;

un representante de los Sindicatos Obreros, designado por
el Presidente de la Repiiblica de una terna formada por dichas
organizaciones;

c' Secretario General ‘Técnico de Ia Superintendencia, y

el Asesor Coordinador de la Oficina Técnica.

Los dos filtimos funcionarios son designados por el Presi-
dente de la Repiiblica, y deben de ser profesores con titulo del
Estado y fon un minimo de diez afios de servicios en funcio-
nes cducacionales piiblicas. '

Atribuciones del Consejo Nacional
de Educacion.

Las mds importantes son proponer al Ministro de Edu-
cacion:

— La politica educacional de la nacién, para lo cual de-
bera precisar los objetivos educacionales gque se pre-
tenda alcanzar en los diversos tipos de ensehanza y
estudiar las medidas que aseguren la coordinacién y
la correlacién de las diversas ramas y servicios de
la enseiianza, dentro de los principios de la Edueca-
cion para la Democracia, cuidando especialmente de
que se realicen en la practiea;

— La practica, la unidad y continuidad del proceso edu-
calivo;

— Las medidas que permitan relacionar los servicios edu-
cacionales con los demis servicios del Estado y con
las diversas actividades nacionales, a fin de reforzar
la funcién social de la ensefanza;

— La forma de descentralizar la administracion de los
servicios educacionales y de adaptar su orgamizacion
y funcionamiento a las necesidades sociales y econo-
micas de la nacion y de sus diversas regiones geogra-
ficas;

— Las medidas que permitan coordinar la formacién y
el perfeccionamiento del profesorado en kervicio; im-
pulsar la realizacién de Congresos Nacionales de Edu-
cacion, los viajes de estudio y el intercambio de pro-
fesores con los otros paises;

— Los planes y programas de estudio y toda otra reso-
lucién de caracter técnico relativa a las diversas ra-
mas de la ensenanza y al ejercicio de sus funciones
propias;

— Los derechos de matricula en los establecimientos fis-
cales de ensefianza media, de exdmenes en los cole-
giog particulares, de grados, diplomas y titulos en la
educacion Secundaria y Profesional, y otros que estime
convenientes;

— La aprobaciéon de planes y programas de estudio de

[ DEPARTAMENTO R
1 CUHURA Y PU BU(,ACK)N I:S

[SECCION CULTURA]
[SECCION PUBLICACIONES]
[SECCION CINE EDUCATIVO]

* [SECCION RADI{) EDUCATIVA]
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cardcter’ experimental que somelan a su consideraciéon
la Oficina Técnica o los colegios particulares, como
equivalentes a los que rigen en los establecimientos
del Estado para complementar las asignaturas funda-
mentales;

— Las modificaciones de que puede ser objeto la legis-
lacién y reglamentacion educacional vigente y los pro-
yectos de leyes y reglamentos aconsejables para el
mejor funcionamiento de los servicios educacionales,
pudiendo solicitar directamente a los organizmos que
estime conveniente los informes técnicos mecesarios y
la cooperacién de funcionarios en Comisién;

— El plan anual de edificacion escolar;

— Preparar y proponer planes en el campo de la edu-
cacién extraescolar que tiendan a elevar el nivel mo-
ral, intelectual, artistico, fisico y social de la nacion,
vy toda otra medida que se relacione con la mejor
atencién, funcionamiento y superacién de la educacién
nacional;

— KEstudiar los conflictos entre autoridades, organismos
o servicios de la educacién nacional que surjan de
la aplicacién de las normas o directivas de la Super-
intendencia y proponer al Ministro las medidas nece-
sarias para solucionarlos;

— Examinar y evaluar anualmente los resultados del tra-
bajo de los diversos servicios educacionales del Esta-
do, para lo cual las Direcciones Generales y los otros
servicios del Ministerio quedan obligados a presentar
una Memoria, sin perjuicio de las informaciones adi-
cionales que el Consejo pueda exigir;

— Presentar anualmente un estudio del Presupuesto de la
Educacién Nacional;

— Acordar premios, recompensas o estimulos para la in-
vestigacion cientifica y tecnolégica y la produccion ar-
tistica, literaria y técnicopedagdgica.

Oficina Técnica de Investigaciones
Educacionales y Servicios Especiales.

Estd constituida por las Secciones Técenicas del Minis-
terio, y le corresponden las signientes funciones:

— Realizar la recoleccién y estudio sistematico de los
datos referentes al estado de la edncacién en todos los
aspectos, fiscal y particular;

— Estudiar y proporcionar al Consejo Nacional de Edu-
cacion las normas de supervigilancia sistemitica de
todas las funciones educacionales, piiblicas y particu-
lares;

— Estudiar las profesiones, oficios y actividades publicas
y privadas en relacion con la educacion que deben
recibir los que las desempeiien, con el nimero y dis-
tribucién geografica de los mismos y con los estable-
cimientos que deben prepararlos;

— Estudiar y dar las normas para la aplicacion de los
sistemas psicotécnicos y pedagégicos aconse_lables para
distribuir a los alumnos en los diversos tipos de esta-
blecimientos especializados que ofrezca la Educacién
Nacional;

— Estudiar y elaborar los planes y programas, material
didactico, normas para la orientaciéon y supervigilan-
cia del trabajo docente y toda otra actividad técnica
que, de acuerdo con las instrucciones generales de

- la Superintendencia, se implante en las diversas ramas
de la ensenanza;

— Formular y coordinar los proyectos de experimenta-
cion pedagégica en las diversas ramas de la ensefian-
za, para resolver los problemas que el Consejo plan-
tee o que la propia Oficina Técnica sugiera al Con-
sejo, y supervigilar su ejecucién;

— FEstadiar y proponer al Consejo las normas para or
ganizar y coordinar los Servicios Especiales de Orien-
tacién Educacional y Vocacional. Médico-Dental y
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Asistencia Social, de Bienestar Escolar y otros que
puedan crearse;

- Preparar cualquier estudio o informe sobre cuestio-
nes técnicas que la Superintendencia le encomiende;

— La Oficina Técnica de Investigaciones Educacionales
y Servicios Especiales depende de la Secretaria Gene-
ral Técnica, y para cumplir sus fines puede solicitar
a quien corresponda el traslado de funcionarios espe-
cializados del Ministerio por el tiempo que estime ne-
cesario y coordinar o utilizar sus servicios técnicos.

Fondo Nacional de Educacion.—Es un instrumento auxilian
para estimular y desarrollar aspectos fundamentales de la edu-
cacidn, y su administracién corresponde al Superintendente en
su cardcter legal de la Superintendencia.

El 30 de diciembre de 1954 se promulgé la ley que crea el
“Fondo para la Construccién y Dotacién de Establecimientos
de la Educacién Piblica”, destinado a atender exclusivamente
las necesidades referentes a la construccién econdmica y repa-
racién, ampliacién y terminacién de locales escolares, adquisi-
cién de terrenos, mobiliario, tiles, maquinarias, herramientas
y material de ensefanza, cuyo texto publicamos in extenso en
otras columnas,

3. ©LAS DIRECCIONES GENERALES
DE EDUCACION

Tienen bajo su inmediata responsabilidad la direccién téc-
nica y administrativa de las diversas ramas de la ensciianza
que forman el sistema de Educacién nacional; ejercen el con-
trol sobre los establecimientos y personal sometidos a su juris-
diccidén; supervigilan la ensefianza particular en sus respectivas
ramas e intervienen en la designacién del personal de acuerdo
con las disposiciones legales correspondientes.

Organizacion de la Direccion General de Educacion Primaria:

@) Consejo de Coordinacién;

b) Visitacién General;

¢) Departamento Administrativo, que consta de las siguien-
tes secciones: Secretarfa General, Seccién de Escalafén y Pre-
supuestos ¥ Seccidén de Inspeccidn de Escuelas Primarias Fisca-
les y Particulares;

d) Departamento Pedagégico, que consta de las siguientes
secciones: Educacién Primaria y Parvularia, Educacién Vocacio-
nal y Agropecuaria, Alfabetizacién y Educacién Fundamental,
y Educacién Asistencial y de Experimentacin, y

¢) Departamento de Ensefianza Normal y Perfeccionamien-
to, que consta de las siguientes secciones: Formacién del Per-
sonal v Perfeccionamiento del Personal.

Organizacion de la Direccion General de Educacién Secun-
daria:

a) Visitacion General; ;

5) Departamento Administrativo, que consta de las siguien-
tes sccciones: Secretaria General, Seccién de Escalafén y Pro-
puestas y Seccion de Exdmenes y Colegios Particulares, y

¢) Departamento Pedigdgico, que consta de las siguientes
secciones: Técnica y Orientacién , 3 de Perfeccionamiento ¥
Experimentacién.

Organizacion de la Direccién General de Educacidn Agricola
Comiercial Técnica:

@) Secretarfa General;

&) Visitacion Pedagégica;

¢) Departamento de Ensciianza Agricola;

d) . Departamento de Enscfianza Comercial;

e) Departamento de Ensefianza Técnica Femenina;

/) Departamento de Ensefianza Industrial, y

g) Departamento Administrativo, que consta de las siguien-
tes secciones: Escalafén, Propuestas y Resoluciones; Titulos y
Grados; Exdmenes y Colegios Particulares.

Ademds de las tres mencionadas, hay una Direccién General
de Bibliotecas, Archives y Museos.

III. PRESUPUESTO Y SERVICIOS
ESPECIALES
PRESUPUESTO DE EDUCACION

Anios Pesos

1953 7.527.103,823

1954 8.414.701,087 = 13 % del presu-
puesto nacional.

1955 10.038.510,635 = 10 % del presu-

puesto nacional,
CONSTRUCCIONES ESCOLARES

La ley nGmero 11,766, publicada en el Diario Oficial el
jueves 30 de diciembre de 1954, crea el “Fondo para la Cons-
truccion y Dotacién de Establecimientos de la Educacién Pi-
blica”. Damos a conocer algunos de sus articulos que creemos
de particular interés:

Artfculo 1.° Créase el “Fondo para la Construccién y Do-
tacién de Establecimientos de la Educacion Publica”, que serd
administrado por el Ministerio de Educacién Pdblica, destinado
a atender exclusivamente las necesidades referentes a la cons-
truccién econdmica y reparacién, ampliacién y terminacién de
locales escolares, adquisicién de terrenos, mobiliario, tiles,
maquinarias, herramientas y material de ensefianza,

Este fondo se formard con los siguientes recursos:

a) Los tributos que establece la ley;

&) El aporte fiscal proveniente de los saldos sin intervenir
del Presupuesto de Educacién Piblica, conforme al articulo 3.5, y

¢) Los aportes que hagan las Municipalidades y los par-
ticulares.

Las construcciones escolares que se realicen con cargo a este
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fondo serin de tipo definitivo, pero econdémico, de conformi-
dad a las normas que sefale el Reglamento respectivo. Las
construcciones podrin consultar habitaciones para el personal
docente de acuerdo con dicho Reglamento.

Art, 2.° Estabiécense a beneficio del Fondo los siguientes
tributos:

a) Un cuarto por ciento sobre todos los sueldos, salarios
o remuneraciones imponibles para los efectos de las leyes de
prevision y sobre las pensiones de jubilacién. El impuesto de
cargo del empleado u obrero serd retenmido por el empleador
o patrén.

Este mismo impuesto regird sobre la dieta parlamentaria y

las remuneraciones que perciban los conscjeros de las institu-

ciones fiscales, semifiscales, de administracién auténoma y so-
ciedades andnimas.

b) Tres cuartos por ciento sobre los sueltos y salarios de
los empleados y obreros particulares, de cargo del patrén o
empleador,

¢) Un aumento del uno por ciento en la comisién sobre
las apuestas mutuas en los hipddromos. y

Establécese un impuesto de cinco pesos que gravard los bi-
lletes o entradas a los hipédromos ubicades en las provincias
de Santiago y de Valparaiso, destinindose su producto a los
fines que establece la ley.

d) Un dos por ciento sobre el precio de venta de los bole-
tos de loterfa.

¢) Un treinta por ciento sobre el valor bruto de las entra-
das a las salas de juego del Casino Municipal de Vifia del Mar.

f) Un medio por mil sobre los predios rurales que tengan
un valio fiscal superior a diez millones de pesos. Se exceptiian
de este gravamen aquellos predios en los que funcione una
escuela que cumpla con las normas establecidas al respecto
por ¢l Ministerio de Educacién Plblica.

Art. 3.° Destinanse a incrementar ¢l Fondo los saldos sin
invertic al 31 de diciembre de cada afio de las sumas consul-
tadas en el Presupuesto de Educacién Plblica, por concepto de
sueldos fijos y sobre sueldos fijos.

Art. 4° Del Fondo de Construcciones vy Dotaciones de Esta-
blecimientos de la Educacién Pliblica se destinardn anualmente
las siguientes cantidades a los fines que se indican:

Un treinta por ciento a la suscripcién de acciones Serie A
de la Sociedad Constructora de Establecimientos Educacionales.

Los dividendos correspondientes a las acciones que se suscri-
ban en conformidad al inciso anterior pasarin a incrementar
el Fondo creado por la presente ley.

Un diez por ciento de lo producido por los tributos indica-
dos en el articulo 2.° para la Junta Nacional de Auxilio Es-
colar.

Hasta un diez por ciento, a la liquidacién de dotaciones de
establecimientos educacionales.

El treinta por ciento que se destina a la suscripcidn de accio-
nes de la Sociedad Constructora de Establecimientos Educa-
cionales podri aumentarse, a partir del tercer afio de vigencia
de la presente ley por decreto firmado por el Presidente de la
Repiiblica.

Art. 5.° Autorizase al Ministerio de Educaciéon Piblica para
aceptar a beneficio del Fondo herencias, legados y donaciones.

Art. 6.° La Tesorerfa General de la Reptblica depositard
mensualmente los tributos y aportes en dinero sefialados en los
articulos precedentes, en una cuenta especial en ¢l Banco del
Estado de Chile, sobre la que girard directamente el Ministerio
de Educacidn, para atender las finalidades de esta ley.

Art. 7.° Los dineros de la cuenta a que se refiere el articu-
lo anterior no pasardn a Rentas Generales de la Unién al tér-
mino de cada ejercicio financiero anual.

Art. 8° La Tesoreria General de la Repiiblica rendird cuen-
tas mensualmente al Ministerio de Educacién Piblica de las
recaudaciones de los impuestos establecidos en la presente ley,
contabilizindslos en cuenta sefialada en el articulo 6.° y de
los egresos cfectuados.

Art. 9.° Practicado el Balance General de la Nacién, anual-
mente, la Tesoreria General de la Repiblica traspasard y con-
tabilizard en la cuenta creada por el articulo 6.° el remanente
de los fondos presupuestarios del Ministerio de Educacién Pi-
blica a que se refiere el articulo 3.°

Art. 10. El Ministerio de Educacién Piblica, anualmente,
elaborard y aprobard por decreto supremo un plan general de
construcciones escolares, dotacidn “de mobiliario, maquinarias,
herramientas, material didictico, etc., con cargo al Fondo.

Las construcciones se harin por medio de la Direccién de
Arquitectura, del Ministerio de Obras Piiblicas, o por la Socie-
dad Constructora de Establecimientos Educacionales, mediante
licitacién por contratos con Empresas o particulares, en la for-
ma que determine el Reglamento.

Art. 11. Para cumplir los fines que establece la presente
ley, autorizase al Presidente de la Repiblica para contraer em-
préstitos directos que produzcan hasta la suma de cuatro mil
millones de pesos, con instituciones de crédito nacionales o
extranjeras o mediante la emisién de bonos, el servicio de los
cuales se hard con cargo al Fondo que eitablece la ley.

La amortizacién y servicio de estos empréstitos se hard por
medio de la Caja Auténoma de Amortizaciones de la Deuda
Piiblica, de acuerdo con las normas establecidas por ella para
el servicio de la Deuda piblica,

Art, 13. Las Compaififas de Seguros deberdn invertir el cinco
por ciento de las utilidades que obtengan durante el ejercicio
financiero anual en la adquisicién de acciones de la Sociedad
Constructora de Establecimientos Educacionales, cuyo producto
se reservard exlusivamente a la construccién de edificios esco-
lares.

Art. 14, La Corporacién de la Vivienda pondrd anualmente
a disposicién “del Fondo para la Construccién y Dotacién de
Establecimientos de la Educacién Piblica” los fondos consul-
tados en su presupuesto con este objeto.

Tales recursos deberdn ser utilizades en la construccion de
locales escolares, en los terrenos para la construccién que el
Consejo de dicho organismo destina a este objetivo en las: po-
blaciones que ya se encuentren construidas o que se constru-
yan posteriormente.

La Corporacién de la Vivienda deberd, en toda poblacién
que proyecte consultar terreno para la construccién de locales
escolares, los que deberin cumplir con las disposiciones que
él Ministerio de Educacién fije en ¢l Reglamento de esta ley.

Art, 15. El Ministerio de Educacidén Piablica podrd conce-
der préstamos con garantia que serd calificada en cada caso,

dInstituto de Educacion Secundaria Lucus Augusti
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con cargo al Fondo que crea la presente ley, por un plazo mé-
ximo de diez afies, ¥y a un interés no inferior al 6 por 100
ni superior al 10 por 100 anual, a los particulares que cons-
truyan nuevos establecimientos educacionales o que amplien los
existentes, a base de las siguientes condiciones:

a) Que la educacion sea gratuita;

5) Que los interesados acrediten un minimo del 50 por 100,
a lo menocs, del valor total de la obra, y

¢) Que los planos respectivos sean aprobados por los orga-
nismos técnicos de la Sociedad Constructora de Establecimien-
tos Educacionales.

El Ministerio de Educacién Piblica no podrd otorgar prés-
tamos que excedan el total del 10 por 100 del “Fondo de
Construccién vy Dotacién de Establecimientos de la Educacién
Pablica”.

La amortizacién del préstamo deberd iniciarse como maiximo
después de tres afios de su otorgamiento, debiendo estar pa-
gado, en todo caso, al término. de los diez afios indicados en
el inciso primero.

Si ¢l establecimiento beneficiado con el préstamo dejare de
ser gratuito, de acuerdo con la reglamentacién vigente para la
subvencién de colegios particulares, el préstamo se hard exi-
gible de inmediato, lo que resolyerd el Ministerio de Educacion
Piiblica por decreto supremo.

Durante el pasado afio han sido construidos los siguien-
tes establecimientos:

Por la Sociedad Constructora de Establecimientos

Educacionaleal <.l sisiviswsas ke saisssvsssasses 12
Por el Ministerio de Obras Piblicas . 5
Por el Ministerio de Eduecacion .............cc..coeeese 5

£ 15 0T ey i e e R 22

Servicios auxiliares y extraescolares—Por decreto
de 17 de julio de 1953, los servicios de auxilio esco-
lar han sido reorganizados sobre una base auténoma
y reconocidos de utilidad pdblica bajo el nombre de
“Tunta Nacional de Auxilio Escolar”, con sede en
Santiago.

Dicha “Junta Nacional de Auxilio Escolar” tiene
por objeto las siguientes finalidades:

— mejorar el cumplimiento de las funciones asisten-
ciales que corresponden a la escuela primaria;

— proteger el capital humano de la nacién, a través
de la atencién escolar, cuidando de que el desarro-
llo fisico se:corresponda con el aprovechamiento
pedagégico de los escolares;

— exigir a las municipalidades la entrega de las apor-
taciones econémicas establecidas por las aportacio-
nes legales vigentes;

— centralizar, uniformar y coordinar la direccién téc-
nica de esta asistencia en un organismo capaz de
contribuir ‘a la solucién de estos graves problemas.

La supervigilancia del gobierno de la Junta se hace
por intermedio del Ministerio de Educacién, sin per-
juicio de las atribuciones que corresponden a la Con-
troleria General de la Repiblica, De la Junta Nacio-
nal dependen ademds las Juntas provinciales y locales.

La “Junta Nacional de Auxilio Escolar” se pre-
ocupa:

@) De los problemas asistenciales del alumnado
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escolar primario, promoviendo y organizando los ser-
vicios de alimentacién escolar, vestuario, asistencia
médica y dental de los alumnos en la forma que de-
termina su reglamento.

b) De vigilar y cooperar en el cumplimiento de
la obligacién escolar; y

¢) De procurar la difusién de la educacion po-
pular en las provincias y comunes de acuerdo con las
normas del reglamento.

La Junta proporciona a los alumnos mds necesita-
dos de las escuelas fiscales, municipales y particulares
gratuitas del pafs alimentacién, vitaminas, vestuario,
atencién médica y dental.

Los fondos de esta Junta los pondrd el Gobierno
en cuenta especial en la Tesorerfa General de la Re-
publica. De estos fondos se ocupard el 80 por 100 en
alimentacién y vestuario, el 15 por 100 para gastos de
administracién y lo que reste a colonias escolares,

IV. EDUCACION PREESCOLAR

1. oByETIVOS EsPECiFICOS

La Educacién Parvularia estd asignada a los nifios menores
de seis afios, y tiene por objeto favorecer el desarrollo del
nifio en establecimientos especiales o en secciones de otros es-
tablecimientos destinadas a este fin, y proporcionar al mismo
tiempo ‘a los padres una conveniente orientacién educativa.

En estas escuclas se ofrece a los nifios de esta edad la aten-
cién y el cuidado que sus padres no pueden dispensarles du-
rante sus horas de trabajo (articulo 22 del “Estatuto de la Edu-
cacidn para la Ensefianza Primaria, Normal y Secundaria”).

— PARVULARIO —

ESCUELAS FISCALES

ESCUELAS PRIVADAS

301 1.897 190  5.023
39 PROMEDIO 16k CENTRO 26

2. TIPOS DE ESCUELAS

La educacién preescolar se imparte en los Jardines Infan-
tiles, Escuelas-Hogares y Guarderias /Infantiles.

Los Jardines Infantiles funcionan en Escuelas Primarias fis-
cales y particulares, ubicadas en centros urbanos.

3. DATOs EsTADISTICOS

NUMERO DE ESCUELAS, MATRICULA Y ASISTENCIA DE LA ENSENANZA PARVULARIA EN 1953

Jardines Infantiles fiscales anexos a: Num. de escuelas Matricula Asistencia

Escuelas Primanas COMUNES ..ovvoiaiaiiasssassinssssnssensssasransnnes 266 10.561 7.341
Escuelas Experimentales .o.ciuiiioreiisianaiiiiasiatiassasasiasnnsee 6 171 122
Escuelas Experimentales para adultos .......ccoeeiininiiiaa 2 71 45
Escuelas HOZAres .veevvvssssarvasnssnivases 5 95 66
Escuelas Primarias anexas a Normales ......... 14 552 420
Escuelas Primarias anexas a Liceos 1 72 58
Escuelas Primarias anexas a Liceos 7 375 246
3 T T e e e Bt A N B ok S e 301 11.897 8.298
Jardines Infantiles particulares .....ciiiiiceiesiesiersinniainie, 190, 5.023 3.904
T O AGES CENERALER vosrnrnsusrsensonnassinssaren 491 16.920 12.202

4. FORMACION
DEL PERSONAL DOCENTE

El profesorado de la educacién parvularia recibe en Chile
una preparacion especial, que consiste en un curso de dos
afios para maestras en la Escuela Normal Superior “Abelardo
Nifiez" o en un curso de tres afios en la Escuela de Educa-
doras de Pérvulos de la Universidad de Chile. Para el ingreso
en dicha Escuela se exige haber aprobado el sexto de Huma-

nidades,

V. EDUCACION PRIMARIA Y NORMAL

1. OBTETIVOS ESPECIFICOS

La Educacién Primaria tiene como finalidad esencial pro-
mover el desenvolvimiento fisico, intelectual y moral del nifio
y favarecer el desarrollo integral de su personalidad y la com-
prensidn de los altos ideales civicos y sociales (articulo 23 del
“Estatuto Orgdnico de la Educacién para la Ensefanza Pri-
maria, Normal y Secundaria®).

—DRIMARIA—
ESCUELAS FISCALES

ESCUELAS PRIVADAS

4.290
150

643.012 2.498 287464
PROMEDIO NG CENTRO 26
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Para ¢llo, la Educacién Primaria tiene una duracién minima
de seis afios, pudiendo prolongarse a fin de ampliar la educa-
cibn de aquellos nifios que no hayan pedido o que no puedan
concurrir: a otros establecimientos educativos.

La Educacién Primaria se extenderd, asimismo, % las perso-
nas mayores de quince afios que, no habiendo recibido ningu-
na educacién o que habiéndola recibido en forma incompleta,
tengan que remediar estas insuficiencias o perfeccionar sus téc-
nicas de trabajo.

Tgualmente, la Educacién Primaria se extenderd a los nifios
irregulares fisicos, mentales y sociales, para cuyo cfccto ¢l Es-
tado mantiene tipos especiales de escuelas o secciones y cursos
en otros establecimientos de su dependencia.
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2. TiPOS DE ESCUELAS

Existen los siguientes tipos de Escuelas Primarias:

— Escuelas Fiscales o del Estado y Escuelas Particulares.
— Escuelas Experimentales y Escuclas Comunes u ordinarias,
— Escuelas Rurales v Escuclas Urbanas.

— Escuelas-Granjas.

— Escuelas Especiales de Ciegos, Sordomudos, etc.

— Escuelas Viocacionales,

3. DATOS ESTADISTICOS

NUMERO DE ESCUELAS. MATRICULA Y ASISTENCIA DE LA ENSENANZA PRIMARIA EN 1953

NUMERD DE ESTABLECIMIENTOS

ESCURLAS FISCALES Efectivos Funciotaron Matricula Asistencia
Poraring Comunes \oicvies soamssamme s sinons 3.864 3.654 560.558 455.640
Experimentales ... 10 1n 3.878 3.288
ESAREIRIEs . ikt s eaen bepbs Ladndie Ciliian 3 3 669 626
Hopgret i e Lk S L D 45 41 4.143 3.714

e e e o e 0 18 18
Alumnos Cursos Granjeros .o......-.- 1.013 916
Alumnos Cursos Primarios anexos .. 507 346
5 ES Fr . L = D Ml e 1 1 73 61
De Sordomudos <o, eosmsrinzasnssassriars 1 1 242 212
Primarias anexas a las Normales ..... 19 19 7.965 6.883
Primarias anexas a 1os Tdceas v ishesialiaiirmsrsiarasonrasaoss 92 92 16.396 14.488

(Primarios atendidos por profesores pagados con dinero particu-
lar en Escuclas Primarias anexas a LiCeos) ....oepqroreireneesss (153) (153) 6.148 5.276
5 o | e S R st D S e I 4.053 3.839 601.592 491.450
N(:RIE_RD DE ESTABLECIMIENTOS

ESCELAS PARTICULARES Efectivas Funcionaron Matricula Asistencia
Escuelas Primarias Particulares ....oooeian..nd R N 2.243 2,131 235.646 200.046
(Cursos técnicos anexos a las Escuelas” Primarias Particulares)... (59) (59) 1.108 970
Escuelas Primarias Municipales ..ocivveviiioirerinaseeseriaar-aos 28 25 1.097 804
Escuelas Primarias anexas 3 LiCEOS .-.cvcvvisasirsanrasesemconsesss 219 219 48.723 42,197
Escuelas Primarias amexas a Seminarios ... 6 6 877 778
Fisruelas de CIegns ... crvsneianvinaiabasainiaiedhysss il eeiiolvysiatas 1 ] 55 55
(Cursos técnicos anexos a Escuelas de Ciegos) ....oooevveriioiinnrs (4) (4) 68 68
Escuelas de Sordomudos ............- S e b et e g o I 1 93 93
AT e e L et e e J 2.498 2.382 287.667 245.011

NUMERO DE ESCUELAS, MATRICULA Y ASISTENCIA DE LA ENSENANZA PRIMARIA VOCACIONAL
PARA NINOS Y ADULTOS EN 1953

NUMERO DE ESTABLECIMIENTOS

ESCUELAS FISCALES Efectivos Funcionaron Matricula Aststencia
Estuelds, NOcaciOnales. st laiice s soniasnins s i iiyas s has faswsaaravrs 48 48
Alumnos Grado de Aprendizaje ... 6.632° 5.605
Alumnos Grado de Orientacién 2,158 1.771
Grados Vocacionales anexos a Escuelas Primarias:
Diurnas: 189 183
Alumnoss Grado de Aprendizaje ....oi-iiiiiiiivisinii. 6.486 5.734
Alumnos Grado de OrieRtacin ...o.eveveqrrarrmnrrrnrnsss 13.089 11.012
e A e e S S o e 237 231 (28.365) (24.122)
13.118 11.339

Total Grado de Aprendizaje ...........ii..

4, TorMACION
DEL PERSONAL DOCENTE

La formacién del personal docente se lleva a cabo en las
Escuelas Normales,

Los estudios son los mismos para profesores y profesoras;
pero las instituciones son diferentes, segiin que los candidatos
se destinen a ensefiar en escuclas rurales o en las urbanas. El
programa de las Escuelas Normales Rurales conticne ramas
especiales, tales como Agricultura, sus industrias anexas, etc.

La preparacién. de los profesores es la misma para los tres
grados de la escuela primaria; sélo las profesoras de escuelas
infantiles tienen una preparacion especial.

Para ingresar al primer afio de la Escuela Normal hay que
_tener un minimo: de trece afios de edad y un méximo de die-
ciséis, y haber terminado satisfactoriamente los estudios. pri-
marios o el segundo afio de Humanidades, Los alumnos que
hayan terminado sus estudios secundarios podrin ingresar en
el ‘quinto afio normal, y seguirin el ciclo propiamente profe-
sional de dos afos. Los candidatos que ingresan en el primer
afio deben someterse a un examen de aptitudes mentales. y
a otro de conocimientos, cuyas materias corresponden al sexto
afio primario o al segundo afio de Liceo, El examen sabre
aptitudes musicales tiene cardcter eliminatorio. Todos los can-
didatos son sometidos a examen médico y dental. Los exdme-
nes de admisién terminan por una “apreciacibn personal”
que ‘permite juzgar la aptitud general de los candidatos para
la ensefanza.

Los estudios duran seis afos, de los cuales los dos tltimos
estdn dedicados a la formacién profesional.

La preparacién pedagégica comprende: Intreduccidn a la
Filosofia, Principios de Educacién, Biologia Pedagégica, Socio-
logia Pedagégica, Filosoffa e Historia de la Educaci6n. Estas
materias son, en parte, enseiadas por los profesores y, en parte,
estudiadas por los alumnos mediante investigaciones individua-
les o en seminarios y equipos de trabajo.

La preparacién psicolégica comprende: Psicologia General y

la Psicologia Pedagégica Experimental relativa a la infancia y*

a la adolescencia.

Los principales métodos de la ensefianza son: la exposicién
de la materia hecha por el profesor y por los alumnos, el estu-
dio de casos prdcticos y particulares de nifios dificiles, el estu-
dio del medio en que vive el nifio, etc.

La preparacién prictica estd asegurada por la ensefianza de
la Higiene Escolar, Organizacién y Administracién Escolares
y Did4ctica General y Especial. Esta dltima comprende obser-
vaciones, lecciones subre temas aislados o sobre unidades di-

décticas, Los alumnos hacen prdcticas en las Escuelas de Apli-
cacién anexas a las Escuelas Normales y en las Escuelas Pri-
marias, bajo la direccién de profesores-gufa y de profesores-
jefes de prdcticas.

La formacibn social tedrica es impartida en las ramas de
cultura general; en cuanto a la preparacién social prictica, en
algunas escuclas se ha intentado con éxito hacer participar a
los estudiantes en la direccién de la escuela (cogobierno estu-
diantil). Todas las Escuclas Normales poseen Academias; Gen-
tros de Estudiantes, ete.

Todos las afios los alumnos deben rendir exdmenes orales y
escritos de todas las asignaturas, Al final de los estudios sc

NOTICIAS

otorga una licencia o certificado general de estudios. Cuande
el licenciado ha presentado una tesis, cuyo tema es elegido en
el quinto afio, si su prictica ha sido aprobada, obtiene el titulo
de profesor primario.

Para ensefiar en las escuelas primarias hay que ser licenciado
en una Escuela Normal. Las personas que poscen el titulo de
profesor primario pueden, después de rendir los exdmenes del
Bachillerato' en Educacién, seguir los estudios universitarios e
inscribirse en Escuelas dependientes de la Facultad de Filoso-
fia v Educacién o en los cursos de la Facultad de Bellas Artes.

Los nombramientos son asignados per concurso. Se toma €n
consideracién el trabajo anterior, la tesis, el resultado de los
exdménes 3 la personalidad del candidato.

a) Escuelas Normales—Las Escuelas Normales son de dos
tipos: Escuelas Normales comunes y Escuelas Normales supe-
riores; las primeras se dividen en urbanas y rurales, Las Escue-
las Normales rurales son ordinarias o experimentales. La Es-
cuela Normal Superior, cn Santiago, estd encargada no sola-
mente de la formacién y del perfeccionamiento de personal
directivo, docente y administrativo de la Enscfianza Primaria y
Normal, sino también de la investigacién cientifica en este
campo.

Las Escuelas Normales situadas en las provincias cuentan
en su plan de estudios con actividades - especiaimente relacio-
nadas con la regidn; la Escuela Normal Mixta de Antofagasta,
por ejemplo, que es una escucla experimental, comprende es-
midios experimentales sobre pesca, salitreras, etc._

— NORMALES —
ESCUELAS FISCALES
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Existen en Chile las siguientes Escuelas Normales: Escuela
Normal Uibana Mixta de Antofagasta; Escuela Normal Rural
de Hombres de Copiapd; Escuela Normal Urbana de Mujeres
de La Serena; Escuela Normal de Hombres de Vifa del Mar;
Escuela Normal Urbana de Hombres “José A, Niifiez", de
Santiago; Escuela Normal Urbana de Mujeres niimero 1, de
Santiago; Escuela Normal Urbana de Mujeres ntimero 2, de
Santiago; Escuela Normal Particular de Mujeres “Santa Te-
resa”, de Santiago; Escuela Normal Urbana de Hombres de
Curicd: Escuela Normal Rural de Mujeres de Talca; Escuela
Normal Rural de Hombres de Chillin; Escuela Normal Rural
de Mujeres de Angol; Escuela Normal Rural Experimental de
Hombres de Victoria; Escuela Normal Rural de Hombres de
Valdivia; Escuela Normal Rural de Mujeres de Ancud.

De fundacién reciente es la Escuela Normal Particular, enco-
mendada a religiosas argentinas y situada en el norte del pais.

b) Curses de perfeccionamiento—Tienen por objeto:

1.° Perfeccionamiento del personal docente en servicio.

2.° Préparacidn del personal directive y administrativo de
las Escuelas (Director, Inspector, Visitadores).

La Seccién de Ensefianza Normal y de Perfeccionamiento
depende de la Direccién General de Educacion Primaria. Este
trabajo es realizado por la Escuela Normal Superior y las Es-
cuelas Normales ordinarias, que organizan cursos, conferencias
y exposiciones de orden pedagdgico, etc.

c) Datos estadisticos:

NUMERO DE ESCUELAS NORMALES, MATRICULA Y ASISTENCIA EN 1853

ESCUELAS NORMALES Nitm. de escnelas Matricula Asistencia
et A T T e Bl Nl T 14 5.597 5.230
DRPECOLRTED | 125 -4 som b aisiae by s s A A 4 e & Pty s 4 fmin s in R = st ie s S 1 289 274

T OTALES | GENERALES: wiaui v sieaiis i vuroasbos 15 5.886 5.504

ALFABETIZACION Y EDUCACION
POPULAR

Aproximadamente el 24 por 100 de la poblacién de Chile
es analfabeta. Por ello, las autoridades educacionales, junto
con impulsar y extender los beneficios de la Educacién Prima-
fia a sectores cada vez mds amplios de la poblacién infantil,
estin empefiadas en un vasto plan de alfabetizacién de adul-
tos. Los medios mds importantes para realizarlo son:

_ Actividades sistemdticas de alfabetizacién en cuarteles,

hospitales y cdreeles;

— Formacién de equipos voluntarios de alfabetizacién, ge-
neraltente integrados por profesores, estudiantes univer-
sitarios, normalistas y secundarios, que operan en fibri-
cas, locales sindicales, escuelas, etc.;

— Organizacién de escuelas ambulantes;

— Campaiias de propaganda por radio, periodistica y mu-
ral, ete.

Con ¢l objeto de elevar el nivel cultural de los adultos que
no gozaron de los beneficios de la educacién primaria comple-
ta, se han creado numeérosas escuelas especiales que, ademds
de un plan de estudios clementales, ofrecen al adulto oportu-
nidades de recreacién sana, de adquiric o perfeccionar un ofi-
¢io, de desarrollar aptitudes artisticas, etc.

VI
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ALFABETIZACION Y EDUCACION POPULAR

Niimero
ESCUELAS PRIMARIAS DE ADULTOS de establecimientos Matricida Asistencia
Escuelas fiscales:
Nocturnas anexas a Primarias diurnas.........ccoon. 294 17.915 13.455
Especiales de adultos ............ 18 2.951 2,3“95
De Ensciianza Técnica y Cultura Artist 7 992 798
Carcelarias 42 3,052 2.974
Experimentales de adultes.......c... e g Ll el — — —
POt s S ] X - L e 2 [T A A 361 24,910 19.622
Escuelas “particulares:
Primarias particulares nocturnas ........ B s 6 A 57 2.095 1.522
(Cursos Técnicos anexos a Esc. Primarias particulares nocturnas). (174) 7.002 5.647
Primarias Municipales NOCIUIDAS teivvevierioeisrininniserssnsnsnnas 18 720 508
(Cursos Técnicos anexos a Esc. Primarias Municipales nocturnas). (2) 74 51
Primarias nocturnas anexas a Liceos NOCTUINOS ivvewrvesssasesss 7 598 502
s o P e R LS B 82 10,489 8.230
FLOTAL GENERALL v yitnherast soctisnavsstorsvaia iy 443 35.399 27.852

VII. EDUCACION SECUNDARTA

1. oByETIVOS ESPECIFICOS

La Educacién Secundaria en Chile tiene como finalidad es-
pecial la de promover el desarrollo fisico, intelectual y moral
del adolescente; desarrollar ~ integramente su personalidad y
prepararlo para la justa estimacién de los valores humanos, sin
descuidar los econémices. Al mismo tempo, debe servir de
fundamento a la Ensefanza Superior. y Profesional de grade
medio (articulo 36 del “Estatuto Orginico de la Organizagion
de la Educacién para la Ensefianza Primaria, Normal y Se-
cundaria®).

La Educacién Secundaria tiene una duracién de seis afios,
y se imparte en dos ciclos de tres afos. El primer ciclo o ele-
mental tiene por objeto suministrar a los adolescentes los ele-
mientos de cultura general, formar en ellos hibitos relacionados
con la vida prictica y orientarlos hacia los interescs vocaciona-
les correspondientes a esa edad. El segundo ciclo o ciclo supe-
rior tiene por objeto ampliar o profundizar la cultura general
suministrada en €l primero y atender a la orientacién profe-
sional relacionada con los estudios superiores u otras activida-
des. A su término, se les entrega el Diploma de Licencia Se-
cundaria.

— SECUNDARIA —

ESCUELAS FISCALES

ESCUELAS PRIVADAS
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Otra de las hnalidades de la Educacién Secundaria después
de su actual reforma es la de hacerla accesible al mayor nd-
mero de jévenes para asi satisfacer la legitima aspiracion de
los padres de proporcionar a sus hijos una mejor educacién.

Para la realizacién de estos fings, ¢l nuevo plan de estudios
tiene algunas caracteristicas importantes que nos interesa des-
tacar: =

a) Se establece en todos los cursos una hora de Consejo de
Curso. Los alumnos, asesorados por su “profesor jefe, desarro-
llan en esta hora diferentes actividades relacionadas con su
formacién ciudadana y el desenvolvimiento de su personalidad.

5#) En el tercer afio se establece una hora destinada al Plan
variable. Las asignaturas de este caso tienen cardcter de explos
racién vecacional y permiten una mejor orientacién con res-
pecto al alumno que egresa del primer ciclo.

¢) En el segundo ciclo existe ¢l Plan diferenciado en sexto
afio. Existen en él las posibilidades de Planes de Letras, Bio-
logia v Matemdticas. Los alumnos, asesorados por sus profeso-
res, pueden incorporarse al estudio mds intenso de aquellas
materias que les permitan una mejor preparacion para las acti-
+vidades que abrazardn al salic del Liceo.

También es interesante destacar que la Direccién General
estima que las asignaturas constitutivas del Plan Variable de-
ben adaptarse a la realidad social -y econémica de la ciudad
en que radique el Liceo. Por tltimo, y como finalidad que
llena una de las aspiraciones mds sentidas, es el establecer como
rama independiente en ¢l Plan Comin en sexto afio la asig-
natura de Historia y Geografia de Chile.

Instituto de Educacion Secundaria Lucus Augusti

2 TIPOS DE ESTABLECIMIENTOS

La Ensefianza Secundaria se imparte en los establecimientos
llamados Liceos, que son de dos clases: ¢l Liceo comin, ahora
denominado “Unico”, y los Liceos Experimentales. Los cole-
gios particulares tienen la libertad en cuanto a planes y pro-
gramas de estudio; pero para la validez oficial de los mismos
deben seguir los del Estado. Este controla los resultados por
medio de exdmenes anuales a cargo de Comisiones designadas
por la Direccién General de Educacién Secundaria.

3. FORMACION
DEL PROFESORADO SECUNDARIO

Se prepara en los Institutos Pedagdgicos que con diversos
nombres dependen de la Facultad de Filosofia y Educacién de
las Universidades de Chile, de Concepcidn, Catdlica de San-
tiago y Catdlica de Valparaiso. Para ingresar en ellos se re-
quiere el titulo de bachiller. Los estudios duran cinco afios,
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y para graduarse se' requiere aprobar una tesis y un cxamen
de grado. El plan de estudios comprende asignaturas de la
especialidad, ramos de cultura general, ramos de formacién
profesional y prictica peadgdgica en los Liceos de Aplicacién.

Instituto Pedagdgico de la Universidad de Chile—Desde 1.2
de agosto de 1946, en que entrdé en vigencia su nuevo Regla-
mento, ¢l Instituto Pedagépico de la Universidad de Chile
cumple cstas cuatro finalidades: @) formar el personal docente,
directivo y especial ‘de los Institutos de Educacién Secundaria;
&) contribuir al perfeccionamiento cultural y profesional del
personal docente en ¢jercicio; ¢) promover la difusidn y la
investigacién de las ciencias educativas, de la filosofia y de las
materias incluidas en sus planes de estudio, y d) prestar ser-
vicios educativos a los organismos que los soliciten.

Los aspirantes a ingreso deben posegr el titulo de bachiller.

Los alumnos se clasifican en cuatro categorias: alumnos re-
gulares, aspirantes a titulos profesionales; alumnos académicos,
aspirantes a grados académicos; alumnos libres, y alumnos
graduados que, en posesidn del titulo de profesor de Estado,
siguen estudios en la seccién de Perfeccionamiento.

El plan de estudios del Instituto estd organizado en once
departamentos: Educacién; Biologia; Filologfa Roménica y Clé-
sica, Filologfa Germdnica; Filosofia; Fisica; Geografia; Historia
y Sociologia; Matemdticas; Psicologla, y Quimica.

El departamento de Educacién consta a su vez de tres
secciones: Investigaciones Pedagdgicas, Orientacion y Perfec-
clonamiento.

La seccion de Investigaciones Pedagdgicas organiza las labo-
res indicadas por su titulo, coordina los programas de estudio
y la prictica de ‘los alumnos aspirantes al titulo profesional
de profesor de Estado y dirige también la prestacién de ser-
vicios profesionales.

La seccion de Orientacidn, en cooperacién con el departa-
mento de Psicologia, se encarga de la preparacidn y aplicacién
de las prucbas de seleccién de los alumnos en relacién on
las distintas especialidades, Guia asimismo a los alumnos en
la eleccién de sus programas de estudios a fin de que estén
acordes con sus aptitudes e intereses; los orienta en sus pro-
blemas de adaptacidén vocacional o profesional y ayuda a los
demds departamentos en la preparacién de pruchas y exdmenes,

La seccion de Perfeccionamiento tiene a su cargo la tarea
de organizar cursos de perfeccionamicnto o de extensibn parp
los profesores en ejercicio.

Los estudios estin distribuidos por semestres, y comprenden
materias generales obligatorias, materias generales electivas, ma-
terias especiales obligatorias y materias especiales electivas. Las

‘materias generales, tanto las obligatorias como las electivas, son

para todes los alumnos; las especiales, para los alumnos del
departamento correspondiente.
La duracién de los estudios es de cinco afos.

4, parTos EsTapisTiCOs

NUMERO DE LICEOS, MATRICULA Y ASISTENCIA EN 1953

NUMERO DE ESTABLECIMIENTOS

FISCALES Efectivos Funcionaron Matricula Asistencia
THEPOS! ivoreisiscirsn Va5 eas i s s E A s TR Fs L e Sa e s S s o P Ha e ey 530 e 102 102 39.155 52.258
Zonas de Experimentacién (Direc. General Educacién Primaria). (6) () ‘585 555
ROTANRS, S N e L L 102 102 59.740 52.813
NUMERO DE ESTABLECIMIENTOS

FPARTICULARES Efectivos Funcionaron Muatricula Asistencia

|IRT R D T e B e s S R TS e S W) By 253 253 34,707 31.639
Liceos nocturnos ... 37 37 9.787 8.042
SOMIDATION 2iisiiaes ke cdons s Sia g kel 12 12 1.279 1.231
302 302 45.773 40.912

TOTALES GENERALLS ..... ey i e 404 404 105.513 93.725

VIII. ENSENANZA PROFESIONAL se amparte ¢n dos ciclos de estudio: @) ciclo de cstudios siste-

l. oBJETIVOS ESPECIFICOS

Los abjetivos especificos de la Ensefianza Profesional chilena
quedan definidos en el articulo 45 del “Estatuto Orgdnico de
la Educacién para la Ensefanza Primaria, Normal y Secun-
daria” asi: Educacién Profesional es la que, sin desatender los
aspectos esenciales de la educacion general, forma, instruye y
capacita para adquirir una profesién, arte, oficio y ocupacién
que permita ser individual y socialmente wtil. La mujer podrd
participar ampliamente en ellas, sin mds limitaciones que las
impuestas por sus condiciones biclégicas.

El primer objetivo de su atencién es el adolescente prace-
dente de la Escuela Primaria, como también los educandos
de aquella rama de la Educacién Media, cuya exploracién vo-
cacional y profesional determine este tipo de ensefianza; asi-
mismo, lo es ¢l adulto incorporado a la vida del trabajo pro-
ductivo.

Los diversos colegios 'de esta rama cuidan de descubrir,
orientar y desarrollar los intereses y aptitudes del alumno para
que conquiste su independencia econémica, desarrolle su espi-

ritu de empresa y contribuya al mejor ‘desenvolvimiento del .

pais (articulo 47 del citado “Estatuto Orgdnico de la Educa-
cién para la Ensefianza Primaria, Normal y Secundaria”).
Para la realizacién de estos fines, la Educacién Profesional

miticos; &) ciclo de estudios especiales o post-escolares.

El ciclo de estudios sistemdticos se compone de dos grados
de duracién variable, debido a las finalidades particulares y
especificas de las ramas industrial, comercial y téenica feme-
nina que compone la Educacidn Profesional, destinada a satis-
facer los diversos niveles ocupacionales de la produccién y del
comercio.

El primer grado esti destinado a servir de iniciacién a los
estudios profesionales, Sirve ademds; especialmente, para bifur-
car a los alumnos, unos huci_:\ las carreras cortas, que los ha-
biliten para ganarse la vida con facilidad, llenando los pri-
meros deberes ocupacionales de la mano de obra técnica en
¢l campo industrial, de los empleados especializados en la
actividad de los negocios, y otros, los mejor dotades, para el
estudio,- permitiéndoles su continuidad hacia los grados supe-
F1OTES,

El segundo grado en los colegios industriales, tanto mascu-
linos. como femeninos, forma las especialidades profesionales
generalizadas destinadas a satisfacer un nivel mis alto de ocu-
paciones en la industria. En los colegios comerciales este grado
piepara a los diferentes profesionales para las actividades eco-
némicas o administrativas del pais.

Los ciclos de estudios especiales o postescolares son de ini-
ciacién, de complementacién y de extensidn, y funcionan en
escuelas vespertinas;, nocturnas y dominicales.
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2. CENTROS DOCENTES

La Ensefianza Profesional es impartida en Escuelas Agrico-
las, Escuelas Industriales, Institutos Comerciales ,Escuelas Mi-
neras y Escuclas Técnicas Femeninas,

Ensefianza Agricola—E| plan de estudios de la Ensefianza
Agricola consulta tres niveles, a cuyo término los alumnes
quedan capacitados para servir en las faenas agricolas del pais.

La formacién prictica del alumno, lograda en el campo
mismo, gracias al trabajo individual y colectivo, estd cimentada
en los conocimientos tedricos necesarios. La formacién y enri-
quecimiento cultural se aseguran con las ramas generales, cuyo
contenido se relaciona estrechamente y se ensefia en funcién
de las especialidades.

El primer grado comprende dos afios y un tercer afio de
especializacién para aquellos alumnos que, por razones de
edad o de urgencia econdmica, no puedan hacer estudios de
continuacién. Para ingresar a este grado se requiere no tener
menos de diecisiete afios de edad, y al término de €l se otorga
un Certificado de Auxiliar de Campo con mencidn ‘de la espe-
cialidad que corresponda.

El segundo grado comprende dos afios comunes y un tercer
afio de especializacién, al objeto de formar los Pricticos agri-
colas.

El tercer grado esti destinado a formar los Técnicos agri-
colas, cuyas funciones corresponden a la realizacién de la pro-
duccién agricola, y serd un elemento de enlace entre el inge-
nicro agrénomo y los pricticos agricolas, Este grado contard
con tres afios de estudios.

— TECNICA—
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En el presente afio escolar se ha puesto en vigencia el plan
horario del primer grado de la Enseflanza Agricola, aprobado
por decreto supremo ntimero 2.806, de fecha 10 de mayo
de 1953.

Ensefianza Industrial —Estos estudios comprenden dos ciclos:
el primero, de dos afios, permite entrar en el tercero, de estu-
dios especializados, y obtener el certificado de obrero especia-
lizado, o ser promovido al segundo ciclo, de tres afios, v obte-
ner el titulo de maestro en una especialidad o el Bachillerato
Industrial, que da acceso a la Univetsidad Técnica del Estado.
Los alumnos que salen del segundo y tercer cursos de los
Liceos podrén seguir un curso de capacitacién de un afo, que
les permitird ingresar en el segundo ciclo o seguir el tercer
afio de especializacion del primer ciclo.

El Consejo Nacional de Educacién aprobd el nuevo plan de
estudios del primer ciclo del primer grado (grado de oficios).

Consta este primer grado de dos ciclos. El primer ciclo, de
tres afios. El primer afio de este primer ciclo es comiln o de
orientacion profesional; el segundo, diferenciado en pricticas
de taller y Tecnologia, seglin las especialidades; el tercer afio,
de especializacién.

El sepundo ciclo consta de tres cursos, v en cada uno de
ellos hay que distinguir plan comiin y plan diferenciado por
especialidades.

Existe un curso manual, previo el tercer afio de continuacién
en el segundo ciclo, o para el tercer afio de especializacién en
el primer ciclo para los alumnos con tercer afio de Humani-
dades rendidos.

Ensefianza Comercial.—La Ensefianza Comercial se imparte
en los Institutos Comerciales de la nacidn.

El Ministerio de Educacién Piblica, por decreto supremo
nimero 2.397, de abril de 1954, aprobd los planes de estudios
para la Educacién Comercial, y dispuso su aplicacién desde
el 1.° de abril de 1954 para los cursos primero, segundo, ter-
cero y cuarto, y luego, en forma progresiva, en los cursos si-
guientes hasta su integral implantacidn.

Segiin este decreto, se establecen tres grados en la Ense-
flanza Comercial, sobre las bases de la escolaridad primaria
mmplcta, grados de desarrollo progresivo y que corresponden,
al mismo tiempo, a tres niveles de preparacién técnico-cultural,
que ofrecen a los individuos la opertunidad de incorporarse a
las actividades del trabajo al término de cualquiera de ellos,
de acuerdo con sus aptitudes o capacidades y de los medios
econdmicos de que dispongan.

Para ingresar en el primer afio de Comercio se requieren:
a) no tener menos de doce afios de edad ni mis de dieciséis;
&) haber rendido satisfactoriamente los estudios de sexto afie
de Educacién' Primaria o el examen de madurez correspon-
diente.

El primer grado comprende dos afios de estudios, y al tér-
mino de él los alumnos pueden optar por scguir al segunclo
grado de continuacién o desviarse hacia los cursos de especia-
lizacién prdctica de un afie de duracién que prepara para
auxiliares de oficina, auxiliares de secretarfa y auxiliares de
ventas.

Los alumnos promovidos de segundo afio de Comercio pue-
den ingresar en cualquiera de los tres cursos de especializa-
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cién prictica. Los alumnos de estos cursos deberdn realizar
una prictica no inferior a seis meses, controlada por el jefe
técnico o un ayudante de profesor del respectivo estableci-
miento, en alguna empresa o institucién pablica o privada.

Los alumnos que hayan terminado satisfactoriamente los
estudios correspondientes a los cursos de especializacién prictica,
recibirin un Certificado de Auxiliar de Oficina, Auxiliar de
Secretaria o Auxiliar de Ventas, segiin los casos.

El segundo grado, que es continuacién del anterior, com-
prende tres afios de estudios, culminando en el quinto afio
de Comercio, en donde los alumnos reciben ¢l diploma de
estudios de Comercio, con mencién en Contabilidad, Secretaria
o Ventas, segin ¢l plan diferenciado que, de acuerdo con sus
aptitudes, hubicren seguido en el referido curso. El término
de este grado, que corresponde al segundo nivel de prepara-
cién técnico-cultural, coloca al estudiante de Comercio, después
de cinco afios de estudios, en condiciones de seguir- el tercer
grado o de encaminarse a la vida del trabajo.

El tercer grado, de dos afios de estudios, comprende tres
especializaciones de formacién profesional, que conducen a los
titulos de Contador, Secretario Administrative y Agente Co-
mercial y Viajante. Con este grado, y después de siete afios
de cstudios, sobre la base de una vasta preparacién tebrica,
cientifica y préctica, egresan de la Ensefianza Comercial pro-
fesionales idéneos para el desarrollo de las actividades econd-
micas y para cl desempefio de las altas funciones técnico-espe-
cializadas del Comercio, de la Industria, de la Banca y de la
Administracién piiblica.

Existen también cursos especiales de Comercio para alumnos
provenientes de la Educacién Secundaria, que constan de cinco
cursos y cuyo principal requisito de ingreso es haber rendido
satisfactoriamente el primer afio de Humanidades.

Ensedianza Minera~—La Ensefianza Minera se imparte en las
Escuelas de Minas de Antofagasta, Copiapé y La Serena, En
ellas se forma a los profesionales que tendrin a su cargo la
supervigilancia v control de trabajos de la minerfa en cada
uno de sus aspectos, organizacién de faenas, racionalizacién
del laboreo y explotacién de yacimientos, concentracién y be-
neficio de minerales, ete.

En sus cursos anexos del grado de oficios se estudian las
especialidades de Enmaderadores de Minas, Mecdnico de Minas
y Prictico de Minas. El titulo méximo de la carrera es el de
ingeniero, que otorga la Universidad Técnica del Estado.

Enseiianza Técnica Femenina—Se imparte en las Escuelas

Técnicas Femeninas. Ellas preparan a' las educandas para el
trabajo industrial y les otorgan el diploma de jefe de taller des-

NOTICIAS

pués de cuatro afios de estudios y de una prictica de seis
meses. Pueden seguirse las especialidades de Modas, Bordados,
Lenceria, Tejidos v Econmomia Doméstica.

Para ingresar en el primer afio se requiere haber rendido
satisfactoriamente el sccto afio de Escuela Primaria o el primer
afio de Humanidades, y no tener menos de trece afios de edad
ni mds de dieciséis,

3. ForRMACIGN
DEL PROFESORADO

Estd a cargo del Instituto Pedagégico Técnico, creado por
decreto niimero 2,756, de mayo de 1944, En dicho Instituto,
dependiente de la Universidad Técnica del Estado, se forma
al profesorade para la ensefianza profesional, dindole funda-
mentalmente la orientacion econdémica y técnica que caracteriza
a esta rama de la educacidén nacional.

Pueden ingresar en el Instituto Pedagégico Téenico los alum-
nos licenciades de las Institutos Cotnerciales, del grado de
técnicos de las Escuelas Industriales y de Minas, del grado
de Ingenieros Industriales, de los Liceos, de las Escuelas Nor-
males y las egresadas de la Ensefianza Técnico Femenina con
el titulo de jefes de taller.

La duracién de los estudios pedagdgicos es de cuatro afios,
con excepcion del curso para Técnicos e Ingenieros Industriales
y de Minas, que ¢s de capacitacién docente, dura dos afios para
los Técnicos y un afio para los Ingenieros, y tiene un horario
vespertino compatible con las actividades profesionales o do-
centes que realicen los alumnos.

Las alumnas egresadas de las Escuclas Técnicas Femeninas,
diplomadas como Jefes de Taller, ingresan a un curso preuni-
versitario que tiene una duracién de dos afios, ¥ que funciona
en el mismo establecimiento. Si estas alumnas acreditan tener
¢l sexto afio de Humanidades, pueden ingresar en el primer
afio’ universitario y hacer los estudios correspondientes en cua-
tro afios.

Al término de los estudios correspondientes, se otorgan los
siguientes titulos: @) de licenciado en determinadas especiali-
dades; #) de licenciados en estudios pedagdgicos; ¢) de pro-
fesores de Estado para todas las ramas de la Ensefianza Pro-
fesional.

Para optar al titulo de profesor de Estado es necesario poseer
el certificado de promocién del filtimo afio, presentar la- Me-
moria correspondiente y rendir el examen de grado.

Funcionan anexos al Instituto Pedagégico Técnico un Insti-
tuto Comercial y una Escuela Técnica Femenina de Aplicacidn,

4. DATOS ESTADISTICOS

NUMERO DE ESCUELAS, MATRICULA Y ASISTENCIA EN 1953

NUMERD DE ESTABLECIMIENTOS

FISCALES Efectivos Funcionaron Matricula Asistencia
Escuelas Industriales de 1.2 clase ... 13 13 3.497 3.212
Escuelas Industriales de 2.% clase ...... 29 29 4.532 4.117
Zonas de Experimentacién (Dir, Gral. Educ. an) Sec, Indust. (1 (1) 66 65
Insttntos Comerciales. ... ccieiarssssssnssssaisssiisnivsisssvnssssissniss 23 23 13.373 11.572
Zonas de Experimentacién (Dir. Gral, Educ. Prim,) Sec. Comerc. (2) (2) 125 116
FECOInas - FEMENIIIR frestebass ssviiansiiosshesssbinasisisisanasaspssess 15 15 8.262 6.529
Zonas de Experimentacién (Dir. Gral. Ed. Prim.) Sec. Téc, Fem. (1 (1) « 45 118
Escuelas Técnicas Femeninas anexas 2 LicCoS vueeevessssnseceanens 16 16 1.188 1.032
(Cursos Técnicos de Comercio anexos a Liceos) ..vvveveivsesnies (33) (33) 551 456
dECTo LS e 1 | A A R M e o Lo d e b R i de e TS s 8 8 418, 375
3 g S 2 e B e 104 104 32.157 27.592
NUMEROQ DE ESTABLECIMIENTOS

PARTICULARES Efectivos Funcionaron Matricula Asistencia

Institiutos Comerciales .....occereesesreeesosissuasmsaiinsasssiseesnrs 7 7 1.463 1.279
Escuelas Técnicas Femeninas.. o 5 5 313 293
Bicuclas Indnstriales o nin s et i s s s i s e bues 1 1 105 101
4 v ) % ey O OB R e R S e 13 13 1.881 1.673

; :

117 1 b 34.038 29.265

TOTALES GENEBALES 4, euussessjarsascassancansasss

IX. LA EXPERIMENTACION PEDAGOGICA

Se ha desarrollado preferentemente en la Educacién Prima-
ria vy Secundaria. Su contribucién al progreso de la Escucla
Primaria ¢s muy valiosa. En las Escuelas Experimentales se
fijaron normas para el planeamiento-del trabajo escolar; nuevos
criterios para la clasificacidn, seleccién y promocién de los
alumnes, y una organizacién racional de las “actividades li-
bres” que ponen en comunicacién directa a la escuela con su
comunidad adyacente. En el aspecto técnico se incorporaron
al patrimonio de la docencia chilena las Unidades de Trabajo,
los servicios de Orientacién Vocacional, efc.

La experimentacidén en Secundaria se inicié en 1932, con la
fundacién del Liceo Experimental “Manuel de Salas”, que ac-
talmente depende de la Universidad de Chile. En 1945 se
intensificé el proceso al ponerse en marcha un “Plan de Re-
novacién Gradual de la Educacién Secundaria” que alcanzd

a aplicarse en once Liceos.

De acuerdo con la ultima estructura dada a los servicios
dependientes del Ministerio de Educacién, se mantienen hoy
cuatro Liceos Experimentales (tres en la capital y uno en Con-

cepeién); los demds fueron fusionados bajo la denominacién
comin “Liceo Unico”. A ellos se han ido incorporando gra-
dualmente las técnicas y procedimientos cuya eficacia se ha
probado en los Liceos Experimentales. Las principales inno-
vaciones introducidas por el Plan de Renovacidn pueden sin-
tetizarse asi:

El plan de estudios rigido, con' idénticas exigencias para
todos los alumnos, ha sido reemplazado por un plan de estu-
dios flexible, que se adapta a las diversas capacidades e inte-
reses de los alumnos, permite el desarrollo de aptitudes espe-
ciales y facilita la orientacién de los jévenes hacia las activi-
dades vocacionales. El Plan Comiin, obligatorio para todos los
alumnos, contiene aquellas asignaturas consideradas indispen-
sables para una formacién general bien equilibrada. El Plan
Variable, que comicnza desde el primer afio de Humanidades,
ofrece a los alumnos posibilidades de explorar y orientar el des-
arrollo de sus aptitudes especiales y de cultivar aquellas que
estén mis de acuerdo con su futura vocacién. El Plan Dife-
renciado de Letras y de Ciencias en el segundo ciclo permite
acentuar y profundizar la preparacién de los alumnos en el
sentido de los estudios profesionales o superiores a que aspiren.
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Los programas han sido revisados en sus finalidades y con-
tenidos, distribuyendo las materias de acuerdo con el grado
de madurez intelectual de los alumnos, y organizindolas de

modo que satisfagan los intereses reales de los nifios y las

necesidades de la sociedad.

Los métodos de ensefanza se fundan en la moderna psico-
logia del nifio y del aprendizaje, son activos, tienden a des-
arrollar el espiritu de investigacion, el pensamiento’ reflexive y
la capacidad de trabajar en grupo. -

Para evaluar y calificar el rendimiento de los alumnos, se
ha dado gran importancia a las “prucbas objetivas”, Las califi-
caciones se refieten nb sélo al aprovechamiento de los alumnos
en las diversas asignaturas, sino que abarcan también aspectos
muy significativos de su personalidad y su participacién en las
actividades educativas generales del Liceo.

La organizacion de la vida escolar tiende a facilitar la for-
macion de la personalidad y del cardcter, la preparacién para
la vida ciudadana, la inculcacién de sanos ideales y normas
de convivencia. Bajo la orientacién y supervigilancia de los pro-
fesores funcionan los Consejos de curso, diversos organismos
del gobierno estudiantil, clubs, etc., que contribuyen a enri-
quecer la obra educativa y estimulan la solidaridad, la res-
ponsabilidad y la autodisciplina.

Los Servicios de Asistencia Médica y Dental, Asistencia So-
cial y Orientacién Educacional y Vocacional, centralizan las
informaciones sobre cada alumno, diagnostican y ftratan sus
problemas de adaptacién y los orientan, de acuerdo con los
padres, en los problemas relacionados con sus estudios y con
la éleccién de su carrera.

El Liceo realiza su obra educativa estrechamente vinculado
won los padres y apoderados y con la comunidad. El instru-
mento. mds importante en este sentido es el funcionamiento de
los Centros de Padres por cursos, reunidos en un Centro Ge-
neral de Padres.

También en la Enscfianza Profesional se han hecho intere-
santes intentos experimentales, Se han creado establecimientos
que propenden a la capacitacién técnica de la juventud para
desempenarse en profesiones que responden a nuevas exigen-
cias sociales: Escuelas de Artes Grificas, de Hoteleros, de Alta
Costura, etc. Dotadas de modernos laboratorios, herramicntas
y gabinetes de trabajo, han abicrto a la juventud nuevos ca-
minos para desarrollar sus aptitudes y para prestar servicios
dtiles a la colectividad.

X. REMUNERACION DEL PERSONAL
DE ENSENANZA

Los profesores de Ensefianza Fiscal son funcionarios del Es-
tado. Este asegura su retribucién y garantiza la estabilidad
del empleo. Los cargos son provistos per concurso de antece-
dentes.

La renta del profesor primario que inicia su carrera equi-
vale al “sueldo vital” para Santiago (calculade por una Co-
misién especial de acuerdo con el alza del costo de la- vida),
mas un 15 por 100, La renta del profesor secundario se calcu-
la por hora semanal de clase. Esta equivale a la vigésima parte
del sueldo ‘del profesor primario. El médximo de horas sema-
nales es de treinta y seis:

Sobre el sucldo base, los profesores reciben aumentos tric-
nales que varian en las siguientes proporciones:

PROPORCION DEL AUMENTO EN FUNCION
DE LOS ANOS DE SERVICIO

Trienio o
) B e = e 20
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Los profesores de Escuelas y Liceos Experimentales gozan de
una renta especial.

Instituto de Educacion Secundaria Lucus Augusti
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Indemnizaciones y otras ventajas—Los profesores tienen de-
techo 2 una asignacién especial por carga familiar. Sélo los
directores tienen derecho a alojamiento. Los profesores tras-
ladados de una poblacidn a otra tienen derecho a una indem-
nizacién equivalente a un mes de sueldo, al viaje para ellos
y su familia y al reembolso de los gastos de transporte del
mobiliario.

Los profesores pueden ejercer [unciones conexas en otros
sectores de la ensefianza, siempre que nd pasen el limite de
treinta y seis horas semanales, Ademis, son retribuidos por
integrar las Comisiones de exdmienes de los colegios particu-
lares,

Duracién del trabajo—El horario semanal varia segin el
nimero de horas de clase de cada profesor. Hay dos meses de
vacaciones en verano (enmero y febrero) y tres semanas en in-

vierno (julio), totalmente pagadas.

Prevision social —Existe un régimen obligatorio de previsién
administrado por la Caja de Empleados Publicos y Periodistas.
El profesor puede jubilarse después de treinta afios de servicios.

XI. ENSENANZA UNIVERSITARIA

La Ensenanza Universitaria corresponde a dos corporaciones
fiscales: la Universidad de Chile y la Universidad Téenica del
Estado, y a cinco particulares: la Universidad Catélica de
Santiago, la Universidad Catdlica de Valparaiso, la Universi-
dad de Concepcién, la Universidad Técnica “Federico Santa
Maria"”, de Valparafso, v la recién fundada Universidad Austral
de Valparafso. Estos establecimientos son auténomos y todos
gozan de una subvencién fiscal.

La Universidad de Chile, fundada en 1842, y cuyo primer
Rector fué el eminente sabio venezolano Andrés Bello, se rige
por el Estatuto orgihico contenido en el decreto de 20 de
mayo de 1931, Ella tiene la misién de “cultivar, mediante sus
Institutos de investigacién, las clencias;, las letras y las artes;
ensefiarlas por medio de sus Escuelas Profesionales y difundirlas
a través de las instituciones especiales que para ese efecto sean
creadas”.

Direccién: Estd dirigida y administrada por el Conscjo Uni-
versitario, integrado por el Rector, los Decanos de las Facul-
tades, el Secretario general, los Directores generales de Edu-
cacién Primaria y Secundaria y dos representantes del Presi-
dente de la Republica. El Rector es elegido por el Presidente
de la Repiiblica de una terna propuesta por el Claustro pleno
de profesores. Dura cuatro afios en el cargo y puede ser re-
elegido. ;

Facultades: Son corporaciones constituidas por miembros do-
centes; miembros académicos y miembros honorarics. Su jefe
es el Decano, elegido directamente por los profesores. Las
Facultades son doce: Agronomia, Arquitectura, Biologia y Cien-

cias Médicas, Ciencias y Artes Musicales, Ciencias y Artes Plds-

ticas, Ciencias Fisicas y Matemdticas, Ciencias Juridicas y So-
ciales, Economia y Comercio, Filosofia y Educacién, Ciencias
Pecuarias y Medicina Veterinaria, Odontologia y Quimica y
Farmacia. Les corresponde la organizacién y direccién superior
de las Escuelas Profesionales y de los Institutes universitarios
de investigacion.

Requisitos de ingreso a las Escuelas: Es requisito general
el grado académico de bachiller en Humanidades. Ademds, en
diversas Escuelas se selecciona a los candidatos por medio

_de un examen de admisién.

Niimero de alumnos: En 1952 habia 9.144, de los cuales
3.323 eran mujeres y 547 extranjeros.

Pontificia Universidad Catolica de Chile—¥undada en 1888,
otorga titulos profesionales reconocidos por el Estado.

Facultades: Teologia, Derecho y Ciencias Politicas y Socia-
les, Ciencias Fisicas y Matemdticas, Arquitectura y Bellas Artes,
Agronomfa, Ciencias Econémicas, Medicina, Filosofia, Letras
y Ciencias de la Educacién y Tecnologia. Los requisitos de
ingreso a las Escuclas son los mismos de la Universidad de
Chile.

Nimero de alumnos: En 1952 habia 1.780, de los cuales
397 eran mujeres y 72 extranjeros.

Universidad de Concepeidn—Fundada en 1920, se financia
con los fondos de una loteria nacional.
Facultades: Ciencias Juridicas y Sociales, Filosoffa y Educa-
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cion, Medicina, Odontologia, Quimica y Farmacia e Ingenieria
e
Quimica,

)
Los egresados de las diversas Escuelas (excepto de Derecho

¢ Ingenierfa Quimica) obtienen su diploma después de rendir

exdmenes ante Comisiones de la Universidad de Chile.

Nimero de alumnos: En 1952 habfa 1.446, de los cuales 645
eran mujeres y 29 extranjeros.

Universidad Técnica “Federico Santa Maria" —Fundada en
1926 con ‘el legado del filintropo del mismo nombre, estd
constituida por una Escuela de Artes y Oficios, un Instituto
Técaico y un Colegio de Ingenieros. Confieren, respectivamen-
te, los titulos de maestros, técnicos e ingenieros (mecdnico,
clectricista o quimice), De acuerdo con las disposiciones del
fundador, la enschanza es gratuita para la mayoria de los
alumnos (inclusd el internade), v en la seleccién se da prefe-
rencia a los hijos dc\ familias de escasos recursos.

Universidad Téenica del Estado—Fundada en 1947 sobre la
base de los establecimientos de ensefianza técnica superior que
va existian en el pafs, tiene por objeto:

promover la investigacion cientifica y tecnoldgica en relacién
con los problemas econémicos del pais y con el mejor apro-
vechamiento de sus recursos naturales;

formar los técnicos y profesionales que requieren las fun-
ciones directivas: de la economia nacional;

impulsar el interés por el progreso técnico y econdmico me-
diante una labor sistemdtica de extensién universitaria, y

estimular. las iniciativas creadoras ‘que se manifiesten en los
distintas érdenes de la actividad téenica y econémica,

Niimero de alumnos: En 1952 habia 3.000, de los cuales
100 eran extranjeros.

Universidad Austral de Valdivia—De creacién reciente, esti
destinada a satisfacer las necesidades de una zona eminente-
mente agricola, ganadera, forestal e industrial,

Asistencia universitavia—En general, en todas las Universi-
dades funciona un Servicio de Bienestar Estudiantil, que pro-
porciona a los alumnos atencién médica y dental, asistencia
cconomica, oportunidad para practicar deportes, etc.

Extension eultural,—Las actividades de extensién universi-
taria se realizan por medic de cursos libres y de perfecciona-
miento, conferencias, exposiciones y audiciones, publicaciones
y radiotransmisiones; etc. Especial prestigio han alcanzado las
Escuelas de Temporada de la Universidad de Chile, ¢l Teatra
Experimental de la U, de Chile y el de Ensayo de la U. Caté-
lica, los coros de la U, de Chile, U. Catélica y U, de Concep-
cién, y el balles y la Orquesta Sinfénica de la U. de Chile. .

Organizaciones estudiantiles—Los alumnos, organizados en
Centros por Escuelas, se agrupan en Federaciones por Univer-
sidades. Estas han dado origén a una Confederacién Nacional,
En casi todas las Facultades los alumnos tienen representacién
directa en el Consejo de profesores.

Este reportaje sobre la organizacidn de la ensefianza
en Chile ha sido preparado por el Gabinete Técnico de
la Oficina de Educacién Iberoamericana sobre datos
del Bureau International d’Education, de la Organiza-
cion de los Estados Americanos y de la “Revista de
Educacion” de Chile, y otros, que figuraban en los ar-
chivos del Centro de Legislacién y Estadistica Escolar
de la O. E. L, asi como sobre datos facilitados directa-
mente por el Ministerio de Educacién de Chile.
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ORGANIZACION DEL CINE EDUCATIVO EN ESPANA

Por decreto de 18 de diciembre de 1953, el
Gobierno espaiiol creé en el Ministerio de
Educacién la Comisaria de Extensién Cultural,
y le asigné como funciones fundamentales las
siguientes:

a) Integrar en el nuevo organismo los dis-
tintos servicios destinados a la exten-
gién cultural y al fomento del cine edu-
cativo, radio escolar y otros medios au-
diovisuales, para lograr su mayor eficacia,

b) Coordinar las actividades del Ministerio
de Educacién Nacional, especificamente
dirigidas a la difusién de los valores de
la cultura, entre todos los espaiioles de
edad postescolar.

¢) Promover y estimular la conveniente
coordinacién con las actividades de los
demis organismos oficiales o de institu-
ciones privadas que tiendan a andloga

*  finalidad.

Poco después, en 28 de enero de 1954, se dis-
puso la organizacién de la Comisaria de Ex-
tensién Cultural en los siguientes Servicios:
Prensa y Radio Escolar, Cine Educativo, Misio-
nes Educativas y Ediciones de Cultura Popular.

El afio 1954 ha sido de intensa y callada la-
bor. En este articulo nos vamos a limitar a la
breve reseiia de lo que se ha hecho en algunos
aspectos de uno solo de estos Servicios: en el
de Cine Eduecativo, que dirige don Juliin Juez
Vicente.

CINEMATECA EDUCATIVA NACIONAL

Por orden de 2 de abril se creé la Cinema-
teca Educativa Nacional, base y fundamento del
nuevo Servicio: Hasta entonces, lo que de Cine
Educativo habia en Espafia se hallaba disper-
so en organismos dependientes de los distintos
Ministerios, poseedores de peliculas referentes
a los problemas de su incumbeneia; asi, por
ejemplo, el Ministerio de Agricultura, la Direc-
cién General de Sanidad, el Instituto Nacional
de Industria, la Seccion Femenina, la Delega-
cién Nacional de Sindicatos, etc., ete. Ademas
de las peliculas filmadas por estos organismos
oficiales, habia también las de varias Producto-
ras privadas.

En el Instituto San José de Calasanz de Pe-
dagogia, del Consejo Superior de Investigacio-
nes Cientificas, funcionaba una Seccién de Cine
Educativo, formando parte de las Misiones Pe-
dagégicas, que.se han integrado en la Comisa-
ria, porque su cometido de divulgacién cultu-
ral, preferentemente en los medios rurales, era
mas propio del nuevo organismo que de aquel
Instituto, exclusivamente investigador.

Se sentia la necesidad de coordinar todos es-
tos elementos inconexos y ponerlos al servicio
mas eficiente de la cultura espaiiola. Esto es lo
que habia de hacer el Servicio de Cine Edu-
cativo en el vasto y ambicioso plan que a la
Comisaria de Extensién Cultural le senalé Su
Excelencia el Jefe del Estado, Generalisimo
Franco, y su Ministro de Educacion Nacional,
sefior Ruiz-Giménez, y que con dedicacion y
competencia ejemplares viene realizando al
frente de la misma don Manuel Jiménez Quilez.

La primera tarea’ que hubo de proponerse
fué Ilegar al conocimiento exacto de la situa-
cién en que se encontraba el Cine Educativo
en Espafia: nimero y clase de los aparatos pro-
yectores de que disponian los centros docentes
oficiales y privadoes, por una parte, y, por otra,
las peliculas disponibles para fines didacticos.

Se comprobé que existia un importante nu-
mero de aparatos proyectores en los diversos
centros docentes, desde Escuelas primarias has-
ta Facultades y Escuelas Especiales de Ense-
fianza Superior; pero que carecian de peliculas

’

de proyeccion y que dificilmente podian obte-
nerlas; y cuando conseguian algunas, eran fa-
cilitadas las mas de las veces por organizacio-
nes extranacionales,

Tarea inmediata era, pues, la de constituir el
fondo de peliculas educativas propiedad de la
Cinemateca. A este fin, por orden ministerial
de 24 de mayo se convocé el primer Concurso
para la adquisicién de 150 pelieulas. Concurrie-
ron a €l diez productores espaifioles, con un to-
tal de 364 peliculas, cifra bastante halagiieia,
que ponia de manifiesto que no era tan pobre,
como muchos creian, la produccion nacional.

La Comision Asesora de Cine Educativo, crea-
da por orden de 2 de abril, realizé durante el
verano, con riguroso y perseverante trabajo, la
clasificacién y seleccion de las peliculas presen-
tadas al Concurso.

Por orden de 27 de septiembre se convoco
nuevo Concurso para la adquisicion de un se-
gundo lote de 250 peliculas cinematograficas,
espaiolas y extranjeras, de 35 y de 16 mm., en
blanco y negro o en color, mudas, sonoras o
sonorizadas. Para hacerse una idea del éxito, y
al mismo tiempo de la dificultad de resolver
este Concurso, baste decir que se han presen-
tado al mismo mas de 6.000 peliculas educati-
vas y cientificas, centenares de ellas en color,
pertenecientes a productores de todo el mundo.

En el dia de hoy existen en la Cinemateca
440 peliculas, con cuatro copias positivas de
cada una; se ha adoptado el formato de 16 mi-
limetros para las copias, por ser el mas gene-
ralizado para el Cine Educativo, y porque éste
es el paso de la mayoria de los aparatos de pro-
yeccién que existen en los centros espafioles.
De todas las peliculas que son propiedad de la
Cinemateca se ha obtenido un contratipo de
35 mm., que permite obtener las copias que
se deseen a precio de coste del material. El ni-
mero de peliculas y el de sus copias aumenta,
pues, con ritmo acelerado, y permite ya pres-
tar una eficacisima colaboracién a los centros
docentes.

La Comisaria tiene en estudio un plan gene-
ral para facilitar la adquisicién de aparatos y
material de proyeccién a los centros educativos
oficiales y privados. Para cumplir esta finali-
dad, por orden de 27 de septiembre convoeé
un Concurso informativo sobre aparatos de pro-
yeccion fija (de cuerpos opacos, por transpa-
rencia y mixtos) en sus distintos tipos y cla-
ses, idéneos para los diversos grados de la en-
sefianza, y en 7 de marzo ha convocado otro
Concurso, también informativo, sobre aparatos
cinematogrificos sonoros de 16 mm. A la vista
de los aparatos presentados, o de los proyee-
tos de fabricacién, se seleccionan los que por
sus calidades técnicas, condiciones econémicas
y adecuacién pedagégica a los fines previstos, se
estiman preferibles.

La Cinemateca queda, por consiguiente, cons-
tituida por los siguientes fondos:

a) Aparatos de proyeccién fija.

b) Aparatos de proyeccién cinematografica.

¢) Peliculas de interés educativo, produci-
das por particulares o empresas comer-
ciales en Espafia o en el extranjero.

d) Peliculas de interés educativo, produci-

das directa o indirectamente por orga-
nismos del Estado.

e) Peliculas de interés educativo, produci-
das directa o indirectamente por la Co-
misaria de Extensién Cultural.

{) Diapositivas, placas, grabados, fotografias
y cualquier otro material de proyeccion
fija, producide por particulares o em-
presa comercial en Espafia o en el ex-
tranjero.

g) Diapositivas, placas, grabados, fotografias
y cualquier otro material de proyeccion
fija, de interés educativo, que directa o

indirectamente realice la Comisaria de
Extension Cultural. :

h) Colecciones de folletos explicativos o
folletos guias, editados o aprobados por
la Comisaria de Extension Cultural para
acompaiiar el material, con el fin de
orientar a los beneficiarios y obtener
una mayor eficacia pedagégica en la uti-
lizacion del mismo.

NO-DO CULTURAL

Un paso importante para dotar a la Cinema-
teca de material adecuado para cumplir su mi-
si6n educativa ha sido la reciente creacién del
No-Do Cultural.

Viene funcionando en Espafia desde el ano
1943, con indiscutible éxito, una organizacion
paraestatal dependiente de la Direccién Gene-
ral de Cinematografia, dedicada a recoger se-
manalmente la actualidad politica, cientifica,
técnica, artistica, deportiva, ete., de la vida, es-
pafiola y extranjera, en interesantes Noticiarios
y Documentales Cinematograficos (No-Do).

La Comisaria de Extension Cultural ha te-
nido la feliz iniciativa de seleccionar los No-
ticiarios y Documentales que durante cada mes
se destaquen por su valor instructive y educa-
tivo, y juntamente con los que ella misma rea-
lice, editar el No-Do Cultural, que sera docu-
mento vivo y elocuente de los afanes de pro-
greso, de las conquistas de la ciencia y de la
técnica, de los hechos de especial significacién
cultural, que llegarin hasta las aldeas mas
apartadas que dispongan de aparatos de pro-
yeeccion cinematogrifica o sean llevados por las
Misiones Educativas.

AULA DE CINE EDUCATIVO

Otra feliz iniciativa de la Comisaria de Ex-
tension Cultural ha sido la creacién del Aula
de Cine Educativo, que ya ha comenzado a
funcionar en Madrid en colaboracién con el De-
partamento de Filmologia del Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas y con la Delega-
cién Nacional de Educacién. Sus propdsitos son
los siguientes:

a) Presentar al profesorade de los diversos
centros docentes en sus distintos grupos
(Ensenanza Superior, Media y Primaria),
lo mismo oficiales que privados, las pe-
liculas espaiiolas y extranjeras de mas
valor educativo que no estén en las car-
teleras de los cines comerciales.

b) Presentar igualmente aquellas peliculas
que, estando en las carteleras de los ci-
nes comerciales, merezcan ser especial-
mente estudiadas por los valores que rea-
licen.

¢) Presentar documentales y peliculas cien-
tificas, en sesiones generales o especiales,
segtin la indole de las mismas,

d) Dar a conocer las peliculas didaecticas,
aplicables en los distintos grados de la
ensenanza, mostrando al profesorado res-
pectivo la forma mas eficaz de su utili-
zacion.

e) Organizar sesiones especiales en los cen-
tros docentes para sus alumnos, dentro y
fuera de la capital.

f) Organizar sesiones especiales en las em-
presas para sus empleados y obreros.

g) Organizar sesiones especiales con equi-
‘pos méviles en localidades de la pro-
vincia,

De momento funciona ya, cumpliendo los
cuatro primeros propoésitos. No se trata, pues,
de una sala mas de proyeccién; se trata de un
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Aula, y, por consiguiente, de realizar una tarea
que incumbe por igual a los organizadores y a
los que asisten a las sesiones; tarea de trabajo
en colaboracién, en que cada uno puede apor-
tar, y aun debe aportar, en heneficio de los de-
mas, su saber especializado cuando se proyec-
ten peliculas de su especialidad.

A este fin, eada pelicula, cada documental,
es objeto de estudio previo por una o varias
personas de maxima competencia en los pro-
blemas que plantea. Las proyecciones van pre-
cedidas de una breve introduceién, que suscite
en los espectadores el interés por la pelicula
y que los oriente sobre sus problemas y valo-
res para su mejor comprensién.

De la misma forma que la visita a un museo
o la contemplacién de un monumento es mucho
mas instructiva cuando se va acompaiiado por
un especialista en arte, que nos enseiia a ver
detalles y aspectos que sin su ayuda y direc-
cién no hubiéramos percibido, asi también se
logra una percepcion mucho mas rica en deta-
lles y mucho mas clara de una pelicula cuando
nos la ensefia a ver una persona competente.

Después de proyectada la pelicula, se sostie-
ne animado coloquio, dirigido por el Presidente
del Aula, en que se discuten sus puntos de
vista, sus valores estéticos, morales, pedagdgi-
cos, etc., unas veces con intervencion esponta-
nea de algunos espectadores, y otras entre los
especialistas que previamente la estudiaron.

A veces se prepara un cuestionario a base de
la pelicula, y se distribuye a los espectadores,
invitandolos a que lo contesten por escrito, para
realizar después los estudios pertinentes. Asi,
todos los espectadores se convierten en cola-
boradores del Aula,

SESIONES DEL AULA

La inauguracién tuvo lugar el 16 de marzo tltimo,
con asistencia del excelentisimo sefior Ministro de Edu-
cacion Nacional. Después de una breve exposicién del
Presidente del Aula sobre los fines culturales y organi-
zacion de la misma, se proyecté el No-Do Cultural nii-
mero 0 y la pelicula Robinsén Crusoe, cedida por C. B.
Films,

La segunda sesién tuvo lugar el dia 30 de marzo. Por
la proximidad a la Semana Santa fué una sesién espe-
cial, en que se proyectaron peliculas de profundo sen.
tido religioso, a la vez que de gran mérito artistico:
La obra maestra del Greco, magnifico documental sobre
el cunadro El entierro del Conde de Orgaz; Via Dolo-
rosa, documental sobre la Semana Santa en Sevillaj
Toledo y su Semana Santa; y Pusiéon en Castilla, docu-
mental espléndido sobre la escultura religiosa de temas
de la Pasién en Valladolid.

La tercera sesion se celebré el dia 12 de abril. Se
proyecté en ella el No-Do Cultural nim. 1 y la pelicu-
la francesa, cedida por la Embajada de su pais, Le
journal d'un curé de campagne. Hizo Ia presentacién
de esta pelicula y un finisimo anilisis de sus proble-
mas cinematogrificos y religiosos el doctor don José
Maria Garcia Escudero, profesor de la Facultad de
Ciencias Politicas y Econémicas.

La cuarta sesién, el 7 de mayo, fué dedicada al pro-
fesorado de Ensefanza primaria. Con el No-Do Cultu-
ral nim, 2 y el documental Misa en Compostela, se
proyectaron dos peliculas diddcticas: Fisiologia de Ia
audicion y La circulacion de la sangre, y se discutié
después acerca de los problemas metodolégicos que
plantea su utilizacién en las Escuelas primarias.

En la quinta sesién, el 20 de mayo, se proyectd el

. No-Do Cultural niim. 3 y el magnifico documental Un

Siecle d'Or, cedido por la Embajada de Bélgica; hizo
la presentacién de esta pelicula el catedratico de His-
toria del Arte Medieval en la Universidad de Madrid
don José Camén Aznar.

En la sexta y tltima sesién celebrada hasta ahora, el
3 de junio, se proyecté I Promessi Sposi, admirable
cineversion de la novela de Manzoni, cedida por el Ins-
tituto Italiano de Cultura.

La primera, la tercera y la sexta sesiones correspon-
den al ciclo inicial de las actividades del Aula sobre
“El Cine y la Novela”. A éste seguiran otros siclos so-
bre las relaciones del Cine con el Teatro, la Historia,
la Geografia, la Medicina, la Psicologia, la Relizién, el
Derecho, la Politica, la Economia, el Arte, la Técnica,
etcétera.

El profesorado de Madrid ha acogido esta creacién
de la Comisaria de Extensién Cultural con entusiasta
simpatia, y le presta su decidida colaboracion.

Con la experiencia que se recoja en el presente cur-
go, se organizarin en el préximo otras Aulas de Cine
Educativo en las capitales de Distrito Universitario, y
progresivamente en todas las capitales de provincia,

Ansermo ROMERO MARIN

Catedrdatico de Pedagogia en la Uni-
versidad de Madrid v Presidente del
Aula de Cine Educativo.

Instituto de Educacion Secundaria Lucus Augusti
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ACCION ORIENTADORA DE UNA
PUBLICACION MODELO

LA REVISTA DE EDUCACION Y LOS CURSOS DEL PREUNIVERSITARIO ESPANOL

Inspirada por el Ministro Ruiz-Giménez, dirigida por Ro-
drigo Ferndndez-Carvajal y editada per el Servicio de Publi-
caciones del Ministerio de Educacién Nacional de Espafia, al
cuidade de Enrique Casamayor, la Revista de Educacién cstd
cumpliendo una labor orientadora, tan necesaria como eficaz,
en la nueva educacién espanola.

Conviene subrayar la existencia de una “‘nueva educacién
espafiola”, que tiene sus antecedentes préximos en los diez
afios de recupéracién y reconstruccién que se simboliza en la
creacién del Consejo Superior de Inyestigaciones Cientificas,
pero que hoy ofrece, entre otras, tres caracterfsticas propias:
concepcién global de la educacién espafiola en cuante hecho
social; urgencia en cortar los métodos inadecuades, miticos e
imperantes que se acumulan por inercia en las estructuras edu-
cativas, y la orientacién de instrumentos pedagégicos y didde-
ticos que lleguen con rapidez y en forma directa a los suje-
tos individuales de la educacién y de la docencia.

La anterior y ecscueta referencia a la educacién espafiola y
a la accién de la Revista de Educacidn viene a propésito del
niimero dedicado al Curso Preuniversitario (enero-febrero de
1955).

EL CURSO PREUNIVERSITARIO

La ley de Ordenacién de la Ensefianza Media de 26 de
febrero 'de 1953 (1), en su articulo 83, sefialaba la ecreacién
del Curso Preuniversitario (C. P, U.) para los bachilleres que
aspiren al ingreso en la Enséfianza Superior. '

Misién, finalidades y caracteristicas—El C. P. U. tiene la
misién de enlazar las Ensefianzas Media'y Superior; responde
a la necesidad de perfeccionar la formacién adquirida en el
Bachillerato e iniciar al alumno en los métodos propios de la
Educacién Superior; busca completar la preparacién intelec-
tual del estudiante para lograr mayor profundidad de pensa-
miento, rigor de exposicién y enfoque, y un andlisis personal
de los problemas cientificos, y su finalidad puede resumirse
en estas palabras: vitalizar la ciencia del bachiller y darle una
preparaci6n prictica para los estudios superiores que ha de
emprender.

Las caracteristicas del Curso orientan a éste, al mismo tiem-
po, a conseguir una revitalizacién de los métodos diddcticos;
se concede amplia autonomia al profesor, fijindole unos lHmi-
tes flexibles, dentro de los cuales pueda moverse con la necesa-
ria libertad y entrar en contacto directo con el alumno, re-
nunciando a la rutina de un programa rigido, cuyo aprendi-
zaje memoristico, funcionalizado totalmente por el éxito en
los futuros exdmenes, era una de las grandes deficiencias del
anterior Plan de estudios. Esta mayor libertad en la ergani-
zacidn del Curso permite a los Institutos y Centros privados
tomar iniciativas y contrastar experiencias, recogiendo las su-
gerencias del profesorado. Pero el programa de trabajo que
cada centro debe trazar no debe reducirse a .un clenco de
materias; el Curso Preuniversitario desenvuelve su finalidad
dentro de los moldes de unos amplios ejercicios intelectuales,
en graduada combinacién que permita dar a los jovenes una
visién general que les permita coordinar los estudios anterior-
mente hechos, conexionindolos en una visién orgdnica, tnica
base cultural con la que resulta posible emprender los estudios
universitarios. Y es aguf donde radica la méxima importancia
que puede tener el Preuniversitario, porque esta libertad do-
cente concedida a los Centros de ensenanza debe cristalizar en
la personalidad de cada uno de éstos, en el caricter propio
y distintivo de su método de ensefianza y en la particular
eficacia de éste.

Instrucciones provisionales de 29 de diciembre de 1953.
Dado el carficter abreviade y experimental que necesariamente
habfa de tener el Curso a desarrollar entre los meses de enero
y junio de 1954, urgia dictar algunas instrucciones de orien-
tacién y metodolégicas en las que, aplicando los principios
contenidos en los citados articulos de la ley, se regulase con
cardcter transitorio ‘esta nueva experiencia pedagigica, a reser-
va de Jas disposiciones que, con cardcter permanente y previa
Ia tramitacién y consultas establecidas para las vigentes nor-
mas, ordenasen todo lo que se refiere a materias, metodos,
profesorado, instrumentos pedagdgicos, pruebas, tribunales y
demis extremos de estas materias formativas. Por ello, el Mi-
nisterio de Educacién Nacional aprobé las “Instrucciones pro-
visionales para el Curso Preuniversitario de enéro a junio de
1954”, cuyo texto integro estd recogido en el nimero 28 de
Noricias, correspondiente a enero-febrero de 1954,

Proyecto de Instrucciones de agosto de 1954—Posteriormen-
te, en los dias 6 al 20 de agosto de 1954, se celebraron en
la Universidad Internacional “Menéndez y Pelayo”, de San-
tander, unas reuniones dedicadas a estudiar las experiencias
del primer Curso Preuniversitario, y que perseguian una doble
finalidad: recoger, como decimos, la experiencia de su aplica-
cion durante el anterior afio escolar y tratar de encontrar nue-
vas orientaciones con vistas a su perfeccionamiento y mayor
eficacia, Para ello se rédactd el Proyecto de Instrucciones, ela-
borade por el grupo de catedrdticos y profesores concurrentes
a las citadas reuniones, El texto se dividé en dos partes: una
primera, denominada propiamente “Instrucciones”, que adopta
forma de texto legal y recoge en sintesis las conclusiones al-
canzadas en el curso de dicho reuniones; en una segunda
parte, constituida por nueve apéndices, se contienen los razo-
pamientos correspondientes a los diversos articulos de la pri-
mera, con ejemplos y sugerencias de la mds variable indole.
Este texto constituve ¢l mds autorizado desarrollo de las Ins-
trucciones provisionales de 29 de diciembre de 1953.

En este Curso celebrado en Santander se estudidé todo lo
relacionado con Materias, Ejercicios y Didéictica; Pruchas de
madurez; Centros que deben dar el Preuniversitario; Reformas
econbmicas; Técnica del comentario; Normas para las Confe-
rencias; Ejercicios pricticos de idiomas modernos; Ambienta-
cién cultural; Indicaciones sobre las Matemiticas en el Curso
Preuniversitario: Desarrollo del Curso Preuniversitario en lo

(I) Noricias, niim. 28 (enero-febrero, 1954).

referente a Fisica y Quimica, y Calificacién de cada parte del
ejercicio de estudios comuncs.

En el niimero 24 de la Revista de Educacidn estin conteni-
das fntegramente las resoluciones a que nos referimos. A su
aplicacién y - desarrollo estd dedicado ¢l nimero 27-28 de la
mista revista a la cual dedicamos nuestro’ comentario.

La radical novedad del Curso Preuniversitario y lo reciente,
casi apresurado, de su creacion, pudieron promover un cierto
estado de desorientacién en Centros y profesores. El Proyecto
de Instrucciones de Santander, que venia a desarrollar las Ins-
trucciones provisionales de 29 de diciembre de 1953, contiene
suficientes orientaciones para resolver cualquier duda o aclarar
cualquier punto oscuro o susceptible de diversas interpretacio-
nes. No alvidemos, ademds, que la orientacibn del C. P. U.
se desenvuelve dentro de moldes muy flexible, y que carece
de bases rigidas y previas, por lo que es imposible sefialar unos
programas comuiies. Cada Centro; cada maestro, deberdn tener
las suyas propias y aplicar su método individual.

Es natural que la ausencia de programas predeterminados
lleve consigo una desorientacién: para aquellos docentes que
no cuentan con una preparacion adecuada; pero el que el
Curso Preuniversitario carezca de estos programas generales
no quiere decir que deba-carecer de ellos en particular. El que
este Curso no cristalice en normas rigurosas no quiere decir que
cada centro y cada curso quede exento de todo planteamiento
previo. Se ha dejado esta labor en manos de los Centros en la
esperanza de que ellos pondrin de su parte todo el amor nece-
sarip para conseguir un éxito.

El servicio prestado por el ndmero de la “Revista de Edu-
cacion” que nos ocupa es de extraordinario valor. Que un
grupo de profesores y catedrdticos, escogidos entre los mds

“prestigiosos del momento actual, ofrezca su interpretacién y

desarrollo de las ideas contenidas en el Proyecto de Instruc-
ciones, constituye una valiosisima ayuda para los Centros y
profesores de Ensefianza Media, y la mejor contribucién a
terminar con este estado de posible desorientacién a que ha-
clamos antes referencia, La Rewista de Educacién, en su na-
mero 27-28, ofrece un punto de apoyo y de partida impres-
cindible para todo profesor encargado de impartir las ense-
flanzas propias del C. P. U, En el nimero de la revista se ha
omitido la consideracién de la segunda parte del Proyecto de
Instrucciones, dedicada a las “Pruebas de madurez”, ofreciendo
solamente el desarrollo de los mds importantes puntos de la
primera, titulada “Materias, e¢jercicios y diddctica”. El edito-
rial de este nlimero advierte que se ha evitado rigurosamente
caer en la receta; y que los consejos y orientaciones conte-
nidos en los articulos no pueden aplicarse inmediata y me-
cinicamente sobre la realidad docente, sino que deben: ser
objeto de asimilacién y reelaboracién por parte del profesor.
Otra cosa seria ir en contra de las bases esenciales sobre las
que se ha levantado el C. P. U.

El apartado de “Materias fundamentales y comunes” com-
prende un amplio articulo de Javier Lasso de la Vega sobre
“Las pricticas del trabajo cientifico”, en el que se dan muy
dtiles orientaciones sobre la necesidad de habituar al estudiante
a utilizar las bibliotécas y de estudiar e ilustrarse por si solo,
acudicndo a las fuentes informativas precisas. A continuacién;
José Luis Pinillos estudia “La orientacién profesional preuni-
versitaria”, senalando tres “posibilidades inmediatas” en este
campo: la celebracién de remniones psicoldgicas para los do-
centes de Ensefianza Media que no sean psicélogos profesio-
nales; la elaboracién de Cuestionarios vocacionales, baterias de
aptitud y Guia ocupacional; v la difusién de estos conocimien-
tos en articulos de la Revista de Educacion.

La seccién dedicada a “Comentario de textos” constituye el
cuerpo central de la reyista, el capitulo mids extenso y tam-
bién -quizé el mds interesante. El comentario de textos fun-
damentales de la literatura y el pensamiento estaba lamenta-
blemente olvidado en la Ensefianza Media espaiiola, pues el
mero comentario lingiiistico y literario comprendido—muy es-
casas veces—en las asignaturas de Literatura del Bachillerato,
no es suficiente para estimular al alumno a poner en juego
toda su personalidad y elaborar una vision personal de la cul-
tura. Por el contrario, el comentario de textos de contenido
doctrinal constituye uno de los mds firmes puntales en que
puede basar su éxito pedagdgico el C. P. U. Los problemas
que plantea el comentario de textos son problemas diddcticos
de orden prictico, cuya Gnica solucidn estd en la preparacién
del profesorado. La Revista de Educacién recoge comentarios
de una docena de profesores, entre los que destacamos el
dedicado por Angel Alvarez de Miranda al Libro de Job,
comentado por fray Luis de Ledn; los comentarios de El
sueflo de Escipién, de Cicerdn, que presenta Antonio Maga-
rifies, desarrollado de modo posiblemente superior a la capa-
cidad del alumno del Preuniversitario; parecido reproche pue-
de hacerse al comentario al libro I de las Confesiones*de San
Agustin, de V. E. Hernindez Vista, de gran calidad por otra
parte. Muy conciso y fino es el de Manuel Cardenal de Ira-
cheta sobre Boecio. José Luis L. Aranguren presenta un co-
mentario a un texto de Quevedo (Los suedios), al que sigue
otro de Eugenio Frutos. Excesivamente minucioso, v por eso
mismo un poco drido, es el comentario al Discurso de Meta-
fisica, de Leibniz, de Gustavo Bueno Martinez. Lain Entralgo
cierra la seccion con un comentario a un pérrafo de la In-
troduccién al estudio de la Medicina experimental, de Claudio
Bernard.

En el apartado dedicado a las conferencias, analiza su im-
portancia dentro del Preuniversitario, su finalidad y la orien-
tacién que deben tener, un amplio trabajo de José Artigas. Los
ejercicios de redaccién estin comentados en un articulo de
Fernando Ldzaro Carreter.

Los capitulos dedicados a las materias especiales de Letras
y Ciencias contienen trabajos sobre las clases de Humanidades
griegas y latinas y sobre las pricticas de Matemdricas, Fisica
y Quimica y Ciencias Naturales, respectivamente,
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ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO DEL
CENTRO ARGENTINO DE ORIENTACION
VOCACIONAL Y EDUCATIVA

Su finalidad es asesorar a padres y maestros respecto

a las normas mas beneficiosas para cada nifio

El Centro de Orientacién Vocacional y Edu-
cativa, del Instituto “Félix F. Bernasconi”, de
Argentina, constituve el arganismo escolar para
la orientacién vocacional ¥ la orientacién edu-
cativa, cumplicndo una doble misién:

1.9 Asesoramicnto de los padres ¥ maestros
para la orientacién postprimaria de los
escolares,

2.° Asesoramiento de los padres y maestros
para la adecuada conduccidén pedagégi-
ca de los escolares con problemas de
conducta v escolanidad dificil.

Finalidades

Este organismo tiene una triple finalidad:

a) Orientacion escolar en forma inmediata,
porque tiende a la distribucién de los
egresaclos del sexto grade en la forma
de cultura profesional que mejor con-
venga con las naturales disposiciones y
posibilidades de todo orden.

b) Orientacién profesional en forma me-
diata, porque al buscar la buena adap-
tacién ‘del nifio a un aprendizaje lleva
umplicitamente, en el consejo de orien-
tacién vocacional, la posibilidad de la
oportuna adaptacién al trabajo profe-
sional, meta de todo aprendizaje.

¢) Educacion vocacional, porque por. me-
dios pedagégicos y diddcticos busca lle-
var al nifio al autoconocimiento de sus
propios. gustos; intereses y tendencias,
estimulando todos los elementos que en-
tran y confluyen en la formacién de las
vocaciones.

Por tiltimo, el Consejo de Orientacidn Edu-
cativa busca la adecuada y mids acertada con-
duccién pedagdgica de los nifios con proble-
mas de conducta- y escolaridad dificil, para la
buena adaptacién al medio familiar y social.

Organizacion
y Juncionamiento

Este Centro ha sido concebido como un or-
ganismo escolar, v la distribucién de sus tareas
se ha hecho en dos turnes coincidentes con
¢l horario de las escuelas.

Posee dicho Centro un Gabinete Psicolégico-
Psicotécnico, v para los fines de orientacién
vocacional se hace uso del Método Integral de
Investigacion de Aptitudes, sistema ecléctico de
concepeién argentina especialmente  preparado
para estos escolares, y las pruebas se realizan
bajo el ,nombre de “Prueba integral para la
orientacién vocacional”.

Para los fines de orientacién educativa sigue
un procedimiento andlogo, por medio de la
“Prueba integral para la orientacién educati-
va", tendiendo al conocimiento del nifio y sus
problemas.

Interpretados los resultados obtenidos v lo-
gradas las conclusiones diagndsticas, se procede
a la redaccion del informe correspondiente,
que en apreciaciones sintéticas se remite por
via postal a los padres del nifieo v a la direc-
cién de la escucla a la que concurre, Este in-
forme es la sintesis del Consejo Vocacional, y
consta de los siguientes aspectos de orientacion
e informacién:

1) Aptitud global del nifio,

2) Posibilidad’ de proscguir estudios, sefa-
lando el mds adecuado segiin los facto-
res personales o extrapersonales que se
registren,

3) Indicacion del establecimiento o estable-
cimientos - mds proximos al domicilio del
nifio de acuerdo con ¢l consejo formu-
lada.

4) Indicacién de las condiciones de ingreso
y admisibilidad; wventajas, posibilidades
de nuevos estudios posteriores, etc,, de
la carrera aconsejada,

5) Informacidn al respecto de cualquier re-
glamentacidén o disposicién especial que
pueda beneficiar o estimular la prose-
cucién de la carrera aconsejada.

6) En particular, informacidén y asesora-
mients sobre cualquier otro aspecto que
pueda tener afinidad v relacién con el
caso tratado.

Por razones psicologicas, ¢l consejo de orien-
tacibn educativa se da personalmente y en
forma verbal g los padres o maestras del nifio,
asesorando sobre las normas educativas miés
beneficiosas—-segiin el caso—tendentes a una

mas adecuada comprension del nifio, ast como
sabre las: rectificaciones que correspondan para
tavorecer su buena adaptacién al medio escolar
familiar y social. Ademds, en los casos nece-
sarios, sc deriva al nifio a los organismos de
reeducacidn y tratamiento médico, psicolGgico
y pedagogico que correspondan.

Dicho Centro posee un archivo central con
una serie de ficheros (orientacién  educativa,
profesiogrifico y profesiogréfico-escolar), donde
archiva ordenadamente los legajos de nifios
examinados.

Personal del Centro

Este Centro' de Orientacién Vocacional v
Educativa cuenta con el siguiente personal:
Director, Vicedirector, maestros .especializados
en Orientacion Vocacional y. Educativa, secre-
tario (auxiliar de Direccién) y ayudante (per-
sonal de servicio). Este personal tendrd la mis-
ma categoria, remuncracién, derechos y obli-
gaciones del personal de las escuelas diurnas
de la capital federal.

Paradesempefiar ¢l cargo de maestro en el
Centro de Orientacion Vocacional v Educativa,
s¢ requerird, ademds, el titulo de maestro nor-
mal nacional, acreditar la posesién’ de cono-
cimientos especializados, v, a los efectos de su
designacién, la Direccidn General de Ensefian-
za Primaria abrird un concurso de titulos y
antecedentes,

El Centro de Orientacién Vocacional y Edu-
cativa funcionard e¢n periodos coincidentes con
el aiio lectivo de las escuelas primarias, y su
personal gozard delas vacaciones que se asig-
nen a las escuelas comunes, de la capital fe-
deral.

Resumiendo, dicho Centro s¢ propone las
siguientes finalidades:

1) Funcién especifica de orientacién voca-

cional.

2)  Funcién

cativa,

3) Funcién

gacion,

Suncién diddctica v pedagbgica.
) Funcién de difusién y extensién.

i : i
especifica de orientacion  edu-

de experimentacién e investi-
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NOTICIAS

LA TELEVISION ‘AL SERVICIO :DE: LA
ENSENANZA EN COLOMBIA

Los programas son preparados con asesoramiento de

PI’OfCSOI‘CS

El 13 de junio de 1954 fué inaugurada
en Bogotd la Estacién Televisora Oficial.
Los programas de divalgacién cientifica,
presentados con calidad, y los de divul-
gacién cultural, han sido seguidos por el
piblico con extraordinario interés, A pe-
sar de su corta vida, la televisién en Co-
lombia demostré no ser conveniente para
el servicio de la publicidad comercial,
que hizo declinar rapidamente la calidad
artistica y enltural de los programas. El
Gobierno relegé la publicidad a término
muy secundario, autorizando solamente a
aquellas marcas comerciales dispuestas a
aceptar los cdnones artisticos senalados
oficialmente. El Presidente de la Repii-
blica ha anunciado oficialmente que, en
el presente ano, quedard cubierta la ma-
yoria del territorio nacional con los ser-
vicios de la televisién, de acuerdo con
programas pedagogicamente preparados,
con la colaboracién de profesores, en ho-
ras convenientes para obreros y estudian-
tes que deban trabajar para ganarse la
vida. Con la television se complementa-
ra la accién de la radio, que por sus ser-
vicios en el campo de la instruecién pa-
blica ha merecido calidos elogios de la

U.N. E S G 0.

KX ANGUSTIOSA
FALTA DE MAESTROS

En una encuesta realizada por el periédico
de Bogotd El Tiempo, entré Directores y Rec-
tores de Escuelas Normales, coinciden todos
los interrogados en que el problema mis acu-
ciante de la pedagogia colombiana es la falta
de maestros, que califican de angustiosa, La
desproporcién entre los presupuestss y las ne-
cesidades de los maestros y la carencia de
medios es un problema que necesita de me-
didas urgentes para el feliz desarrollo de la
pedagogia en el pais.

En cuanto a cifras, el mismo periédico, en
un comentario posterior, dice que faltan unos
20.000 para la total atencién de la poblacién

NUEVOS METODOS DE ENSENANZA EN
LOS MEDIOS RURALES DE PERNAMBUCO

Aumenta el numero de matriculados en las

Universidades del Brasil

Segin declaraciones de la diputado por
la Asamblea Legislativa de Pernambuco,
existen 400 escuelas tipicas rurales, regi-
das por profesoras formadas en la Escue-
la Superior del Estado. En estas escuelas
funciona un club agricola, que se ha con-
vertido en poderoso instrumento formati-
vo. También hay en Pernambuco 25 gru-
pos escolares rurales sostenidos por el
Estado, ademis de las escuelas de espe-
cializacion rural,

En todas estas escoelas, los alumnos
siguen los cursos normales y, ademais, re-
ciben ensefianza agricola, familiarizindose
con los métodos mis modernos agrope-
cuarios, que practican luego en los terre-
nos del elub agricola existente en cada
escuela. La trascendencia de esta ensefian-
za especial llega ya a hacerse sentir. Hay
en el pais un gran entusiasmo por estos
clubs agricolas, que han comenzado a ser
instalados en las ciudades mds importan-
tes de Pernambuco.

NUEVO MINISTRO DE EDU-
CACION EN CUBA

En el acto de roma de posesion del
nneyo Ministro de Educacion de Cuba,
doctor don Aurelio Fernindez Concheso,
los periodistas conversaron con el titular,
quien les anuncié gue sus planes comen-
zardn a ser desarrollados tan pronto como
disponga de los datos necesarios en cuan-
to a recursos materiales de toda indole
que posee el Ministerio. El doctor Fer-

¥ SITUACION DE LA ENSENANZA

PRIMARIA

El Ministro de Educacion y Cultura del
Brasil, en un articule publicado en Tribu-
na da Imprensa, esplica la situacién de
la ensefianza primaria en su pais, que ca-
lifica de deficiente. Son necesarios, ade-
mis de edificios escolares, una legion de
260.000 profesores. El doctor Motta la-
menta que la Ley Organica de Ensenanza
Primaria no haya sido totalmente apli-
cada, y razona esta deficiencia en el he-
cho de ser demasiado minuciosa, por lo
que invade la competencia local e inter-
fiere su necesaria auntonomia, Aconseja
una mis amplia colaboracién entre el Go-
bierno federal y los poderes locales, y la
celebracién de reuniones periddicas entre
las autoridades y los técnicos para resol-
ver los problemas existentes. Termina po-
niendo de relieve la necesidad de acome-
ter con decisién la revision de las con-
diciones actnales y Ia adopceion de medidas
urgentes.

* CURSOS DE ESPECIALIZACION
EN Ri0 DE JANEIROD

En el Instituto de Educacién de Rio' de Ja-
neiro han comenzado unes cuisos especiales
para profesores .El primero es de Especializa-
ciony en Educacién Primaria: el segundo, de
Administracién para Directores, v el tercero,
de Eduecacién Pre-primaria v de Profesores de
Jardines de Infancia.

escolar. Termina el comentario pidiendo a la
iniciativa privada que colabore en la solucidn
de cuestién tan importante para la vida del
pals.

¥ NUEVOS SERVICIOS EN LA CIUDAD

UNIVERSITARIA COLOMBIANA

El Rector de la Universidad Nacional
de Colombia, refiriéndose a nuevos servi-
cios en la Cindad Universitaria, detallé
los signientes: extensién de los beneficios
de alimentacién al mayor nimero posi-
ble de estudiantes. a precio de coste; ins-
talacion de almacenes cooperativos; nue-
vos servicios en el Banco Universitario;
apertura de oficias de Correos y Telégra-
fos. ademis de otros servicios del mayor
interés para la vida estudiantil,

X L DEBATE SOBRE
EL BACHILLERATO EN COLOMBIA

En el proyecto del Ministerio de Educacién
colombiano para reformar el Bachillerata existe
la novedad de que se ha solicitado la opinién
de las mds destacadas personalidades de la
pedagogfa nacional. El Ministerio tiene ya su
criterio formado; pero no ha queride prescin-
dir de estas valiosas opiniones con el fin de
que lo que se haga sea un plan eficiente ¥
adecuado a las necesidades actuales y a las
previsibles para el futuro. Se pretende obtener
un verdadero sistema educative que resista
con firmeza de obra perdurable el paso de los
afios sin suscitar continuos afanes reformistas.

K BIBLIOTECA PUBLICA
PILOTO EN MEDELLIN

De acuerdo con la idea lanzada en la re-
union d ela Unesco celebrada el afio 1951
en Sao Paulo, ha sido inaugurada en Mede-
llin la Biblioteca Piblica Piloto. La Unesco
aporta diez mil délares anuales, mds el pago
de los servicios, mientras que el Gobierno
colombiano paga cien mil pesos anuales y pro-
porciona el local. Este acuerdo tiene por el
momento. cardcter provisional durante un pla-
zo de cinco afios, transcurrido ¢l cual se con-
vertird en definitivo con las variaciones que
la experiencia aconseje, o desaparecerfa la Bi-
blioteca si el experimento resultase un fracaso.

En contra de la opinién generalmente ex-
presada, el experimento ha constituide en los
primeros meses del afio un éxito rotundo. No
ha desaparecido un solo velumen, y el trato
que recibe el material por parte de los lecto-
res no puede ser mds exquisito,

La existencia de libros en enern del corrien-
te afio—fecha en que comenzé pricticamente
a funcionar la Biblioteca Piloto—era de 13.121
volimenes; en marzo existian ya 14.643. El
promedio diario de lectores en el edificio ha
pasado de 448 en enero hasta 785 en marzo.
El promedio diario de libros prestados para su
lectura a domicilio fué de 54 en enero; en
marzo. este promedio llegd a 170.

La mayor innovacién de esta Biblioteca ha
sido el préstamo de libros a domicilio, con
cl simple requisito de inscripcién sin necesidad
de abonar ninguna cantidad en concepto de
cuota. Fué preciso realizar una labor de pro-
paganda entre los lectores, que no acaban de
creer que fueran a prestirscles libros en tales
condiciones.

Existe asimismo un servicio de hemeroteca.
Independientemente de la seccidn dedicada a
los libros, funciona otra con discos rigurosa-
mente seleccionades, con los servicios propios
de toda discoteca. También funciona una sec-
cion cinematogrifica, con sala de proyeccion
para peliculas, liminas y diapositivas.

Ha sido instalado un buzén de iniciativas,
en el que los lectores depositan peticiones de
obras, con lo cual se garantiza la existencia
del material mds apetecido.

Completan los fines educativos los lamados
“grupos de discusién”, que dirigidos por un
jefe de grupo celebran reuniones periddicas,
en las cuales se debaten temas como la deco-
racion del hogar, arte de cocinar, educacién
de los nifios, técnicas industriales y agricolas,
etcétera.
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NUEVO RECTOR DE LA
UNIVERSIDAD DE SAN
SALVADOR

Don Romeo Fortin Magana, doctor en De-
recho y Ciencias Sociales, ha sido elegido Ree-
tor de la Universidad Auténoma y Nacional.
El doctor Fortin Magana ha sido Ministro de
Economia. Como Vicerrector fué elegide don
Margarito Gonzalez Guerrero,

LA UNESCO PREPARA VIAJES
COLECTIVOS PARA
TRABAJADORES
HISPANOAMERICANOS

Las Comisiones Nacionales que en los paises
iberoamericanos funcionan para la cooperacion
con la Unesco, han side invitadas por este or-
ganismo internacional a enviar sugerencias so-
bre la posibilidad de organizar viajes colecti-
vos de trabajadores, con ¢l fin de facilitar el
intercambio de obreros en el nuevo continente.
Para estas atenciones, la Unesco dispone de
25.000 délares, que serdn invertidos en bolsas
de viaje. El plan comenzard a realizarse en
primeros de junio. Es la primera vez que la
Unesco trata de organizar este intercambio
entre los trabajadores de paises iberoamerica-
nos.

Marzo-Abril 1955
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LOS ESTATUTOS DE LA O.D. U.C. A. L. HAN SIDO YA

DISTRIBUIDOS

Podran pertenecer a la Organizacién todas las Universidades Catdlicas

La sigla O. D. U. €. A. L. corresponde a
la Organizacidn de las Universidades Catélicas
de América Latina; creada a fines de 1953 y
cuyos Estatutos han sido distribuidos recien-
temente.

ANTECEDENTES

La idea de fundar una Federacién de Uni-
versidades Catdlicas de América Latina apa-
tece en 1938 al celebrarse el quincuagésimo
aniversario de la Universidad Catdlica de Chi-
le, se perfila en el III Congreso Interameri-
cano de Educadén Catdlica (G. L. E. C.), ce-
lebrado en La Paz en 1948, y se conereta
e el IV Congreso de aquella entidad, re-
unido en Rio de Janeiro en 1951, durante el
cual se aprueba un voto para que la “Fede-
racién” se. organice a fin de que las fuerzas
catblicas americanas de cultura superior, re-
presentadas por sus propias Universidades, se
unan para proporcionarse mutuo auxilic en

CREACION DEL CENTRO DE ORIENTACION
DIDACTICA EN ESPANA

Su objetivo es remediar la falta de homogeneidad en
estilo y métodos entre Centros y Profcsores

Con ¢l fin de remediar en lo posible
la falta de homogeneidad, en estilo men-
wal y en métodos, entre profesores y en-
ire Centros, ha nacido el Centro de Orien-
tacion Didactica, organismo creado por
orden ministerial de 27 de diciembre
de 1954, v en el que colaboraran funda-
mentalmente los inspectores de las diver-
sas ramas docentes y también los pro-
fesores especializados en la diddctica de
las disciplinas culturales basicas.

Fl Centro de Orientacién Didictica de-
pende del Ministerio de Edncacién, y
tratard, como indica el preimbfilo de la
orden que lo constituye, de favorecer la
colaboracién entre las Ensefanzas Prima-
via y Media, cultivando de modo espe-
cial las disciplinas que les son comunes,
incluidas tanto en los Cuestionarios Naeio-
nales para la Ensefianza Primaria como
en los Cuestionarios de Enseiianza Media
v en los de las Escuelas de Comercio,
Institatos Laborales y Escuelas Profesio-

nales.

El Centro de Orientacion Didictica en-
trard en relacién partieular con todos los
profesores y Centros docentes que solici-
ten su ayuda siempre que sean recepto-
ves de la Revista de Educacién, editada
por el Ministerio de Educacién Nacional,
y puedan solicitar asesoramiento acerca
de los puntos siguientes:

1° Aclaraciones sobre el sentido y al-
cance de los Cunestionarios Oficiales
de Ensenanza.

2.9 Ampliacién de algin extremo con-
creto de las Orientaciones Metodo-
légicas anexas a los Cuestionarios.

39 Informacién bibliografica sobre las
lecturas més adecuadas  para los
alumnos de determinada edad y
£Urs0.

49 Informacién bibliografica sobre
cualquier materia relacionada con
las Ciencias de la Educacion.

5.9 Envio de folletos explicativos e im-
presos en materia de “Orientacién
profesional y vocacional”.

De modo especial, el Centro de Orien-
tacion Diddctica responderd cuantas con-
sultas le sean dirigidas en relacién con
el Curso Preuniversitario, que por su
novedad y ausencia de programas fijos
presenta grandes dificultades de realiza.
cién. En este particular aspecto, el Cen-
tro de Orientacién Didéctica podra servir
a los Centros docentes con informaciones
acerca de:

1.° Sugerencias de textos propios para
el comentario en clase y de temas
de lecciones y conferencias.

29 Oportunidad de comentar los tex-

tos que sugieren los comunicantes,
y confeccion de esquemas de co-
mentarios ¢que puedan ayudar al
profesor en =u tarea.

39 Facilitacién de la bibliografia fun-
damental netesaria para la prepa-
racién del comentario.

42 QOpinién técnica (que en ningin
caso revestird cardcter preceptivo)
acerca de los programas particu-
lares del Curso Preuniversitario
confeceionados en cada Instituto o
Colegio.

5.9 Informacién acerca del precio y
posibilidades de obtencién de ma-
terial para las practicas de Cien-
cias Naturales y de Fisica y Qui-
mica.

62 Localizacion de ediciones mis ma-
nejables y econémicas de los tex-
tos que sean objeto de coments-
rio en el Curso Preuniversitario.

7.0 En general, toda clase de asesora-
mientos respecto del C. P. U. en
sug aspectos pedagégicos.

K CONTRA LA FATIGA ESCOLAR

Se ha producido recientemente una cam-
pana de prensa originada por una mota de
la Federacién de Amigos de la Ensefianza
(F. A. E.), publicada ¢l 21 de abril, en con-
tra del recargo de asignaturas que contempla
el Bachillerato, asf como el nimero de horas
de estudio que se le exigen al cstudiante.

de la América Latina

¢l campo de la organizacién, informacion y
técnica y para constituir una fuerte defensa
de la cultura cristiana.

En ¢l 11 Congreso de la Federacién Mundial
de Universidades Catélicas (Quebec, 1952) se
acuerda por unanimidad reformar los Esta-
ttos de la Federacién, a fin de permitr en
su sepo la constitucién de organismos regio-
nales, tales como la Federacion votada e¢n
Rio de Janeiro.

CREACION DE LA
0; Dy T Kel T

En ¢l mes de septiembre de 1953 se cele-
bra en la Universidad Catélica de Chile la
Primera Reunién de Rectores de Jas Univer-
sidades Catélicas de América Latina, en la
cual estin representadas por sus rectores o
delegados las siguientes entidades: Pontificia
Universidad Catélica de Chile, Universidad
Catélica de Lima, Pontificia Universidad Ca-
télica de Rio Grande do Sul, Universidad ca-
télica de la Habana, Pontificia Universidad
Javeriana, Universidad Catélica de Valparaiso,
Universidad Catélica del Ecuador, Universidad
Catdlica Bolivariana y Centro Universitario Me-
vicano, Enviaron su adhesion: la Universidad
Catdlica de Rio de Janeiro y el Instituto Su-
perior Hlispano-Americano (Universidad Catdli-
ca de México) y la Universidad Catélica de

- 8ao Paulo.

En la sesién de apertura ¢l excelentisimo
monsefior Alfrede Silva Santiago, Rector de la
Universidad Catélica de Chile, expuso los cua-
tro objetivos de Ja Reunién: @) constituir la
“Federacion’; &) considerar la situacion y pro-
blemas especificos de las Universidades Catéli-
cas en la América Latina; ¢) tomar resolucio-
nes respecto a las relaciones de las Universi-
dades Catdlicas con las organizaciones simila-
res, y d) llegar a un “Acuerdo’ para la orga-
nizacién de un Secretariado Internacional Uni-
versitario, el cual, simultineamente, seria el
Sreano oficial de la Federacion y el instru-
mento coordinador, asi con la Federacién Mun-
dial de Universidades Catélicas como con la
(@52 00 Lyl 5

La Reunién resolvib erear la Organizacién
de Universidades Catélicas de América Latina
y aprobéd los Estatutos que habfan de regirla,
en los cuales se sefalan como fines de la Or-
ganizacién: “promover con medios adecuados
¢l estudio de los problemas comunes, el fo-

.mento de las relaciones entre ellas y contri-

buir a5t a la defensa y mayor afirmacién de
la concepcitn catflica de la vida y de la cul-
tira, de acuerdo con nuestro comin acervo
histérico’. Se establece ademds que podrin
pertenecer a la Organizacién todas las Uni-
versidades Catdlicas de América Latina reco-
nocidas como tales por la autoridad eclesids-
tica respectiva; que, en conformidad al De-
recho candnico, la Organizacién queda bajo
la alta direccién de la Sagrada Congregacin
de Seminarios y Universidades de Estudios;
que la Organizacién estard dirigida por un
Comité Ejecutivo formade- por un Presidente,
un Secretario general v dos Constjeros, ele-
gidos por la Asamblea; que la sede de la Or-
ganizacién serd el lugar de residencia del Pre-
sidente; etc,

Finalimente, la sede de la O, D, U. C. A. L.
y su Secretaria general quedé en la Universi-
dad Catdlica de Chile; se fijé la Universidad
Catélica Javeriana como sede de la Segunda
Reunién de Rectores, a celebrarse en 1955, y
se nombré ¢l primer Comité Ejecutivo, siendo
clegidos para tal efécto: Presidente, el exce-
lentisimo  sefior  Arzobispo. de Concepcién y
Rector de la Pontificia Universidad Catdlica
de Chile, monsefior Alfredo Silva Santiago;
Secretarip general, R, P. Agustin Martinez,
Decano de la Facultad de Filosofia, Letras y
Ciencias de la Educacién de la misma Uni-
versidad: Consejeras: Ilustrisimo monsefior Fi-
del Tubino, Rector -de la U, Catdlica de Lima,
v Rvdo, Hno. Roque Marfa, Vicerrector de Ja
Universidad Catdlica de Rio Grandé do Sul

PROFESORES Y
PROFESIONALES EN
DISPONIBILIDAD PARA
SER CONTRATADOS EN
LOS PAISES
IBEROAMERICANOS

“QOue la Oficina de Educacion Ibero-
| americana  mantenga informados a las
Universidades y Centros docentes de En-

sefianza Técnica Superior sobre los pro-
fesores de habla espafiola y portuguesa
en disponibilidad, proporciondindoles to-
dos los datos relativos a ellos, especial-
mente eurricilum  vitae, rama especifica
de la docencia, v sueldo. y condiciones
a que aspiren los mencionados profeso-
res” (Il Congreso Iberoamericano de Edu-
cacién, Acuerdo VII, Resolucién II).

El Consejo Directivo de la 0. E. 1.
resolvio hacer extensive a los pro-
fesionales universitarios el anterior
servicio informativo.

A fin de dar cumplimiento a las
anteriores resoluciones y organizar
el servicio correspondiente,

LA SECRETARIA DE LA O. E. 'L

ha abierto un registro, cuyos
datos seran circulados entre los
Ministerios de Eduecacién, las
Universidades y los Centros de
ensefianza lécnica e investiga-
cién cientifica, para la inserip-
cion de los maestros, profeso-
res, catedraticos, investigadores,
expertos en distintas ramas de
la educacién y profesionales ti-
tulados, que se ofrezcan a ser
contratados en los paises ibero-
americanos.

Dirigirse al Seecretario Gene-
ral de la Oficina de Educacién
Iberoamericana, quien remiti-
ra el cuestionario correspon-
diente.

En sus proximos numeros
sobre las siguientes materias:

Numero 39.

Niimero 41.—Julio:
AMERICA.

NOTIGIAS DE EDUGACION IBEROAMERICANA

publicara extensas informaciones

Ensefianzas técnicas—Seminario Interamericano de Edunca-
cién, de Santiago de Chile—La reforma educativa en Francia.—
Problemas de la Ensefianza Superior.—Instrumentos pedagdgi-
cos— Ensenanza del idioma.—Laboratorios psicopedagigicos, et-
cétera, y grandes reportajes sobre los siguientes temas:

Mayo: Los CorEcios MAYORES.
Nimmero 40.—Junio: LA ENsENANZA LABORAL.
CONVALIDACION DE ESTUDIOS EN IBERO-

RED DE ESCUELAS ESPECIALES
EN VENEZUELA

El establecimiento de una red de escue-
las técnicas en todo el pais es uno de los
proyectos mds importantes que se ha plan-
teado el Gobierno venezolano. Se caleu-
la que quedard terminado en 1956. Com-
prende el proyecto un Instituto piloto en
Caracas, para la ensefianza de profesio-
nes ligadas al comercio; Esenelas de Ar-
tesania en diversos lugares, y una Escue-
la de Minas en Cindad Bolivar. El plan
se inicia en el Imstituto Experimental
creado al efecto en Valencia, donde coin-
ciden todos los elementos necesarios para
el éxito del intento. El proyecto tiende
a formar los operarios técmicos que su
proceso econémico precisa, de acuerdo
con ideas que han venido proclaméandose
desde la época colomnial.
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Historia de la Filosoffa, por JoHaNNEs HiRscHBERGER.
Tomo 1 (Antigiiedad, Edad Media, Renacimiento).
Presentacidn, traduccién y apéndices de Luis Mar-
tinez Gomez, S. I. Prefacio de Joaquin Carreras y

Artau. Editorial HERDER. Barcelona, 1954; XIV
y 516 pags.

La Editorial HERDER de Barcelona, acaba de unir
a su ya extensa y espléndida coleccién de Filosoffa y
Teologia la obra de Johannes Hirschberger, profesor
de la Universidad de Frankfurt del Main, Historia
de la Filosofia, de la que ha publicado el tomo I,
quedando pendiente de aparicién el II. La traduccién
ha sido encomendada a Luis Martinez Gémez, S. I,
profesor de la Facultad Filoséfica de Chamartin, de

Madrid, quien ha afiadido el apéndice y bibliografia

sobre Filosoffa espafiola que figura al final de la obra.

Desde que Hegel emprendiera su ingente labor de
estructurar historicamente a la Filosoffa, la historia
de la Filosoffa ha sido tarea gustosa para muchos.
Pero, dejando aparte otras muchas consideraciones,
podemos afirmar que el acierto no ha sido siempre
el compafiero de esta labor. Todos los peligros que
acechan al histeriador se agrandan y agudizan al mi-
ximo ante el historiador de la Filosoffa: peligro de
parcialidad, de limitacién, de falta de perspectiva, de
fragmentacién, de rigidez. Pues bien: el libro dal doc-
tor Hirschberger, cuya aparicién en Alemania en los
anos 1949-52 fué recibida con creciente interés, no
stlo sortea muchos de los escollos antes sefialados, sino
que reune las condiciones suficientes para poder con-
siderarle como una muy buena historia de la Filo-
sofia.

Dejando aparte el problema de si es posible, en
rigor, plantear una historia de la Filosofia vy de los
limites, contenido y estructura de ésta, no podemos
olvidar, dentro del campo que nos interesa, el indu-
dable valor pedagégico que tiene la historia de la
Filosoffa como primer paso o supuesto previo a una
introduccién en la filosoffa propiamente tal. Como
dice Zubiri, “sélo se aprende Filosoffa poniéndose a
filosofar”; pero es el mismo Zubiri quien defiende la
tesis de que la Filosofia se halla montada, mds que
otro saber alguno, y precisamente por tratarse de un
saber radical y dltimo, sobre una tradicién; penetrar
en la entrafia evolutiva del acontecer histérico que
hace posible esa tradicién serd, en cierto modo, pe-
netrar en la entrafia misma de la Filosoffa. De hecho,
una exposicidn de la problemdtica filoséfica que se
olvide de situar histéricamente los origenes, desarro-
llo y consecuencias de cada sistema, serd no sélo in-
completa, sino absolutamente ineficaz. Y es que el
hombre se siente acuciado en cada momento histé-
rico por problemas y situaciones que responden a una
insoslayable actualidad vital, y que al correr del tiem-
po, dejan de presentarse como tales problemas, ce-
diendo el paso a otros nuevos. Esta “historicidad” de
los problemas filoséficos hace que cada vez se conceda
mayor importancia a los estudios de historia de la
Filosoffa, en una época en que, como sucede con la
nuestra, ‘la historicidad pugna por introducirse en
la esencia del hombre”. Pero, ademds, no podemos
olvidar que sélo muy contadas mentalidades estin ca-
pacitadas para emprender la gran ayentura metafi-
sica; intentar vitalizar la filosofia en la mayoria de
las personas fuera empresa inttil y abocada a resul-
tados negativos. Por eso se hace imprescindible la
presencia de obras que, como la del doctor Hirschber-
ger, vayan haciendo desfilar ante la mente del lector
lo que han pensado los otros, con una minima dosis
de claridad, exactitud y también de sutil incitacién a
pensar. En este sentido, el libro que nos ocupa ha
de ser utilfsimo en la Universidad, y un magnifico
auxiliar también para el profesor de Ensefianza Media.

Convencido de que es preciso renunciar al sistema
hegeliano, ha estructurado su libro con arreglo a un

ecundaria Lucus Augusti
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sistema cronolégico, pero dotado al mismo tiempo de
suficiente coherencia orgénica para que el lector pueda
seguir también cl estudio independiente de cada pro-
blema, en su ciclo evolutivo. Hirschberger ha pensado
por cuenta preogia y ha acudido a las fuentes mismas,
estudiando a los filésofos sin intermediarios, de pri-
mera mano. Se adivina su honradez en el estudio filo-
l6gico de los textos, su precisién y seriedad en ia com-
pulsa de datos. La exposicién de Hirschberger es mo-
derna, concisa y fina. En realidad, concibe a la his-
toria de la Filosoffa como una autorrevelacién, una
“autognosis” del espiritu humano, Intenta llegar, por
medio de ella, a una critica de la razén humana y,
por tanto, a la entrafia misma de la Filosoffa, De
aqui se infiere que Hirschberger hace también labor
de filésofo estricto, sin adscribirse a puntos de vista
de escuela ni.a doctrinas determinadas, salvando asf
ese encasillamiento irracional, basado en prejuicios
inadmisibles, que es el gran defecto de la mayoria
de las historias de la Filosofia. De Ia sfntesis plat6-
nico-aristotélica y de su proyeccién posterior hace de-
rivar lo fundamental de los planteamientos y solu-
ciones cficaces de la historia de la Filosoffa. Segtin el
gusto actual, Hirschberger enfoca el estudio ‘de los
filésofos desde un dngulo levemente “psicologista”, y
concede valor predominante al estudio de la particu-
lar “Weltanschauung” de cada uno. Su misma vo-
luntad de objetividad hace que, en ocasiones, la obra
resulte un tanto borrosa. Pero, en compensacién, su
estructura, su ordenacién, su sistema de remisiones
y referencias a otras pdginas o capftulos son de una
gran claridad. El texto va sembrado de citas origina-
les, escogidas con muy acertado criterio. En cuanto a
la precisién, puleritud y abundancia de datos criticos,
hlolégicos y bibliogréficos, es digna del mayor elogio.
Tan sélo seria de desear una mayor extensién en lo
referente a la bibliograffa. La espafiola estd suplida,
con acierto y abundancia suficientes, por el padre Mar-
tinez Gémez.

Dentro ya de la obra, echamos de menos un plan-
teamiento, bien que somero, del erigen histérico del
filosofar; un estudio de la actitud griega ante el cos-
mos y de su peculiar estructura mental. El nacimien-
to del problema ontolégice, que describe su curva
desde Parménides hasta Platén, queda un poco des-
dibujado, aunque fundamenta toda la diferencia en-
tre los milesios, los pitagéricos y los eleatas en el pro-
blema del devenir y su evolucién, siguiendo quizd la
inteligente sintesis de Eucken. Figuras tan interesan-
tes como Leucipo y Demédcrito tienen un minucioso
estudio. El estudio de Sécrates es magnifico, por lo
que ayuda a perfilar y aclarar una figura de la que
se conservan tan pocos datos rigurosamente ciertos.
Muy interesante, por su enfoque actual, es el estudio
que dedica a Platon, y espléndido el de Aristételes,
que resulta superior, por ejemplo, al_de Santo Tomis.
La bibliografia sobre el Estagirita es en exceso con-
cisa, aunque no falten las obras fundamentales de
Jaeger, Brocker, Cherniss y Ziircher. Los grandes
maestros de la Stod, estudiados con una magnifica
coherencia orgdnica, constituyen otro de los mcjores
aciertos del libro.

En toda la segunda parte, dedicada a la Filosoffa
medieval, se advierte la gufa y revisién de un cono-
cedor tan profundo y experto de esta época como es
Martin Grabmann. No obstante, en las piginas re-
ferentes a la Filosoffa cristiana primitiva, echamos
de menos un mayor profundizamiento en la teologia
paulina y judnica. Se nos objetard que esto es salirse
del campo estrictamente filoséfico; pero no olyidemos
que Hirschberger dedica un capitulo entero de la
tercera parte (“Filosofia del Renacimiento”) a tratar

' de los misterios del ocultismo, de la teosoffa de los

alumbradoes protestantes y otras lindezas por el estilo,
dedicando mds de cinco piginas a Paracelso y mis de
tres a figura tan poco ‘‘seria”, bien que tan curiosa,
combo es Jacobe Bohme. La exposicién de Duns Scoto
es muy fina, compendiosa y moderna. El estudio de
la Escoldstica es aceptable. Consignemos que sélo cita
el nombre de Cayetano, y dedica muy poco a los
te6logos espafoles del xvi. Por el contrario, Meister
Eckhart tiene un profundo estudio, en el que se afir-

-ma que “para entender la Escoldstica es preciso en-

tender a Eckhart, y para entender a Eckhart hay que
entender la Escoldstica”, frase que nos hace pensar en
la afirmacién de Juan David Garcia Bacca, de que
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“para ser auténticamente escoldstico hay que ser au-

ténticamente mistico”, Espléndido es el amplio estu- -

dio de Nicolds de Cusa, tan de actualidad; sin em-
bargo, y es extrafio en una obra de matiz levemente
nacionalista como la que nos ocupa, queda un poco
desdibujada la interesante figura de Melanchthon. El
estudio de Sudrez es sintético v claro. Pero, haciendo
hincapié en que no se deben exagerar las diferencias
que le separan de Santo Tomds, no hace referencia
a puntos tan importantes como son las influencias
molinistas con que explica Sudrez el problema del
libre albedrio, ni c6mo roza el escepticismo puro con
su doctrina de la distincién formal, o de pura razén,
entre esencia y existencia. El estudio de su filosoffa
politica y juridica es muy riguroso y detallado,

En cuanto a la traduccién del padre Martinez G6-
mez, es digna del mayor elogio. Ofrece una prosa
castellana rica y tersa, y el vocablo estd aquilatado
siempre al mdximo. El apéndice de Filosoffa espa-
fiola, aunque pueda parecer extemporineo, es muy
ttil, estd trabajado en la misma linea que el resto
de la obra y posee la suficiente riquéza de documen-
tacién, fuentes y bibliografia para que podamos elo-
giarlo sin reservas. Lo que sf estimamos serfa nece-

'sario en la obra es la inclusién de un indice general

de autores citados, de obras y de doctrinas o pro-
blemas.

A l6 dicho hemos de afiadir que se trata de un
libro de lectura ficil, amena y lleno de agrado, lo
que no es poco. El interés del lector se mantiene
vivo en todo momento, porque el libro tiene saber
fresco y jugoso. A esto ayuda, sin duda, la estructura
interna de la obra, su sistemitica y la agradable e in-
teligente composicion tipogrifica con que sale a luz
en la edicién espafiola: pocas, muy pocas erratas,
impresién clara y cuidada; buen papel. En suma: un
libro que debe ocupar un puesto permanente, y al
alcance de la mano, en nuestra biblioteca.

R V. L,

REVISTAS

Rivista di Legislasione Scolastica Comparata. A cura del Mi-
nistero della Pubblica’ Istruzione (Ufficio studi, decumenta-
zione ¢ legislazione scolustica comparata). Anno XIII, no° 1.
Gennaio-febbraio, 1955, Roma (Italia),

El Ballettino di legislozione scolastica comparata, fundado
el ano 1941, modifica parcialmente su titulo y cambia su for-
mato anterior para adaptar la revista al nuevo y mds amplio
campo de actividades que se propone realizar el recién orga-
nizado Ufjicio studi, documentasione e legislazione scolastica
comparata. En adelante, abrirdn la revista articulos de com-
paracion y estudio de problemas escolares particulares, seccidén
a la que seguird una de legislacién, en la que se publicardn
los textos integros o extractados de las principales normas le-
gislativas de diversos paises, precedidos de un comentario doc-
trinal. Permanccen las tres secciones de “Notiziario”, “Ras-
segna della stampa stera” y “Recensioni”.

En.el presente nimero son de destacar, por su interés, los
trabajos que llevan los titulos siguicntés: “Importanza dello
studio comparato del Diritto scolastico”, por Antonio Marongiu;
“Llistruzione superiore in Italia e negli Stati Unit”, por Lam-
berto Borghi; “Organizzazione della Scuela in Austria”, por
Edcardo Ciubelli, y la citada seccién de legislacién comparada.

Finis Terrae. Revista trimestral. Publicacién del Departamento
de Extensién Cultural de la Universidad Catélica de Chile.
Afo 1, n.® 4. Cuarto trimestre de 1954,

"

De interés; “Tl descubrimiento del “x¥o” en San Agustin™,

por Silvestre Stenger.

Revista Espafiola de Pedagogia. Publicada por el Instituto “San
José de Calasanz". Consejo Superior de Investigaciones Cien-
tificas. Patropato “Raimundo Lulio”. Afio XII, n.° 48, Ma-
drid, octubre-diciembre de 1954,

De interés: “Métodos de consistencia v equivalencia en la
determinacion de la fidelidad de las pruebas instructivas”, por
José Ferndndez Huerta; “Sobre ‘el concepto de la Ensefianza
Laboral”, por Esteban Villarejo; “Origen del término Pead-
gogla", por Constantino Ldscaris Comneno; “La inteligencia
y la orientacién profesional de los estudiantes y aprendices”,
por Francisco Secadas; “El Magisterio en la época de Car-
los I, por Aurelio Marcos Montero; “La formacién profe-
sional en Espafa”, por Luis Echevarrfa Rivera; etc.
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Educacion fundamental, Boletin trimestral. Centro Regional 'de
Educacién Fundamental para la América Latina. Pdtzcuaro,
Michoacdn, México. Unesco. Vol. IV, n.° 3, julio de 1954.

A partir del presente nimero, la edicién espafiola del boletin
trimestral Educucidn fundamental, que publica la Unesco, se
imprimird en el CREFAL (Centro Regional de Educacién Fun-
damental para la América Latina), en Pitzcuaro (Michoacin,
México). En el nimero que nos ocupa, son de destacar, por
su extraordinario interés, los trabajos siguientes: “Una expe-
riencia de mcjoramicnto de comunidades indigenas en el
Perid”, del que es autor José Mates Mar, y “Posibilidades que
ofrecen las peliculas de Disney sobre la salud para la educa-
cién del pueblo en la Costa de Oro”, por W. L. Shirer y
A. K. P1-.Ler1ng En la seccién “Tribuna libre” destacan los
trabajos “Qué es lo nuevo en la educacién de adultes”, por
Robert Peers, y “iPodemas crear un movimiento internacional
de educacidn dc adultes?", por Abbott Kaplan,

Atenas. Revista de Informacién y Orientacién Pedagdgica.
Afio XXVI, 0.°253. Madrid, marzo de 1955.

Contiene: “Del discurso de Su Santidad a la Accién Catélica
de Sevilla en el homenaje al Papa”; “El mensaje de Santo Do-
mingo Savio”, por R. F. T.; “La F. A, E. cumple sus prime-
ros veinticinco afios de vida", por Agustin Serrano de Haro;
“El ser humano, cbjeto de la Pedagogia®, por Jests Mufioz
Pérez-Vizcaino, S. J.; “Aspectos psicopedagdgicos de los “Te-
beos”, por Teodoro Siez Fernindez; “Noticias v comentarios”
(Actualidad pedagdgica, ‘Extranjero, Asambleas y Concursos);
“Notas bibliogrdficas™; “Revista de revistas”.

Munde Escolar. Revista grifica quincenal. Afio 1, n.® 6. Ma-
drid, 15 de marzo de 1955. Redaccién y Administracién:
Recoletos, 12.

De interés: “Editoriales”; “La infancia de las celebpidades;
el doctor J. J. Lépez Ihor”, por F. Hernindez Castanedo; “Hi-
giene cutinea del escolar™, por el doctor J. Garcia Ayuso; “La
preparatoria de la Escuela de Cerimica de Madrid”; “Un pro-
blema acuciante: la colaboracién de la familia con la escuela”;
“Batalla contra el analfabetismo: tréinta muchachos aprenden
a leer en dos semanas”; “En Alemania dura ¢l periodo obli-
gatorio de ensefanza desde los seis a los dieciocho afos”, por
Elias Gémez Picazo.

El Correo. Una ventana abierta hacia el mundo. Publicacidn
mensual de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Edlicacidn, la Ciencia y la' Cultura. Afe VIII, n.* 2, febrero
de 1955,

El presente nimero de Ei Correo, de la Unesco, contiene
varios trabajos dedicados a estudiar aspectos de la transfor-
macién de Hispancamérica en su desarrollo cultural ¢ indus-
trial; asi, el problema de las condiciones de vida de los indios
andinos se analiza en el trabajo de Alfred Metraux “Hambre
de tierras”; la vida dura y agobiadora de los habitantes del
llamado “poligono de la aridez”, en Brasil, estudiada por E.
Aubert de la Rue, y el esfuerzo admirable de las poblaciones
de Costa Rica, Colombia y Guatemala, recogido en los tra-
bajos e Daniel Behrman, tres interesantes reportajes: sobre las
labores de asistencia técnica llevadas a cabo en sectores del
medio rural por Delegaciones de la Unesco. Cierra el nimero
un magnifico reportaje de Jorge Carrera Andrade, que lleva
par titulo “Crénica fabulosa de un pueblo de alfareros” (los
indios mochicas del Perd), ilustrado con fotografias de, alto
valor.,

Revista de Psicologin v Pedagogia Aplicadas. Publicada por la
Escuela Especial de Orientacién y Aprovechamiento del ex-
celentisimo Ayuntamiento de Valencia. Vel. V, 1954, Na-
meros 9-10.

Contiene:

Articulos: José Germain, “La Psicologia Clinica y la Escuela™;
Julidn Sanchez Jiméhez, “Por una simbologia universal del
test Rorschach™; Pilar Garcfa Villegas, “Profesiones femeninas
de Servicio Social"; José Mallart, “Orientacién escolar™; Juan
Bertrdn  Salieti. “Errores principales que se cometen en las
operaciones aritméticas fundamentales™.

Notas: Pedro Gémez-Ferrer, “Las deficiencias cuantitativas
y cualitativas de la anormalidad y la delincuencia infantil".

Trabajos de Laboratorio: Diddctica experimental. Estadistica
psicopedugdgica,

Tests: José Zaragozd, “Psicograma™.

Resumen de actividades y su proyeceion: “Sujetos y exd-
menes realizados en el primer semestre de 1954"; “Notas ob-
teniddas por los becarios en el curso 1953-547; “Liguidacién de
la matricula del curse 1953-54"; “Alumnos seleccionados para
la matricula del curso 1954-55"; “Biblioteca™.

Cursos, Conferencias y Congresos: R, Marin Ibdfiez, “Filoso-
fla de la Educacién™; “1 Curso de Pedagogia Familiar”; “TI
Curso de Psicotecnia Escolar™; “I Congreso y II Seminario
Internacional de Orientacion Profesional”,

Fichas bibliogrdficas. Noficias.

Revista de Educacidn. Editada por ¢l Servicio de Publicaciones
del Ministerio de Educacién Nacional. Afio I, wvol. X. Nii-
meras 27-28. Madrid, enero-febrero de 1955,

El presente ntimero de la Revista de Educacidn estd dedicado
fntegramente al Curso Preuniversitario, cuyas bases previas sen-
taron las Instrucciones Provisionales de 29 de diciembre de
1953. El orden de materias desglosadas—limitadas a las de
Materias, Ejercicios v Diddstica—es ¢l mismo del Proyecto de
Instrucciones elaborado en Santander, en agesto del pasado
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afio, por un grupo de profesores v catedriticos de Enschianza
Media. :

La orientacién diddctica general de dicho Curso Preuniver-
sitario responde a la muy loable esperanza de witalizar el es-
tudio en la mente del nuevo bachiller, recién salido del estudio
memoristico de Jos seis anos de Bachillerato, forzdndole a pen-
sar por cuenta propia y a entrar en contacto directo con los
preblemas cientificos, tanto teéricos como practicos; al mismo
tiempo, concede un imprescindible campo de accién personal
a cada profesor, de cuya prudencia y eficacia pedagdgica de-
penderd en tdltimo extremo la utilidad de dicho Curso.

Los trabajos que ofrece el nimero que comentamos son
todos de alto valor, y su lectura es muy recomendable a los
profesores de Ensciianza Media, quienes hallardn en clla mil-
tiples y valiosisimas sugestiones. A ellos va dirigide, y de su
entusiasmo y capacidad se espera la superacién de los errores
v deficiencias de la actval Ensefanza Media y la formacién
de nuestros jovenes en el hdbito del trabajo intelectual y en
la consideracién del saber como un patrimonio personal que
cada uno debe cuidar y aumentar per sus propios medios.

OTRAS PUBLICACIONES RECIBIDAS

Avante—Temas pricticos de trabajo escolar. Barcelona. Edito-
rial Miguel A. Salvatella. Nims. 82, 83, 84, 85 y 86.

Revista de la Facultad de Derecho y Ciencias Socm.’:r Ministe-
rio de Educacién. Universidad de Buenos Aires. Afio IX,
nimero 39. Buenos Aires, julio-agosto de 1954,

Eseola remogada, Jornal dos “Professores Novos” de todas as
idades. Escola do Magistério Primario. Braga (Portugal).
Afio XI, nos. 245-246 (15 enero 1955), 247 (1 febrero),
248 (15 febrero), 249 (1 marzo), 250 (15 marzo) y 251
(1 abril).

Bibliografia Brasileira de Edwucagao. Ministério da Educacao e
Cultura. Institute Nacional de Estudos Pedagégicos. Rio de
Janeiro (Brasil), vol. 2, ndm, 1, marzo de 1954.

Mutualidades y Cotos Escolares de Prevision. Boletin de la
Comision Nacional. Madrid, afio IV, nim. 34 (enero 1955),
nim. 35 (febrero) y nim. 36 (marza).

Serpicio. Organo del Servicio Espafiol del Magisterio. Madrid,
afio X, nims. 509 a 520 (12 enero-30) marzo 1955).

Boletin de Educacién. Inspeccién de Ensefianza Primaria de
Almerfa. Nims. 60 (noviembre-diciembre 1954), 65 (enero
1955), 62 (febrero) y 63 (marzo). .

Revista de la Institucion Teresiana. Madrid, nims.
1955), 14 (fcbrero, 15 (marzo) y 16 (abril).
Boletin de Educacidén Primaria, Inspeccién de Ensefianza Prima-
ria de Castellén. Castellén de la Plana, nims, 1 (enero

1955); 2 (febrero) y 3 (marzo-abril).

Surgam!... Revista mensual ilustrada de la Obra de Reeduca-
cién de Menores. PP. Terciarios Capuchines, Reformatario
del Salvador. Centro de Estudips Psicopedagdgicos. Amurrio

13 (enero
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(Alava), Espafa. Afio VII, ntims. 72 (enero 1953), 73 (fe-
brere) y 74 (marzo).

~Jos¢ Toribio Medina, En ¢l centenario de su nacimicnto, Por

Leonardo Fuentealba H, Conferencia dada en el Museo Pe-
dagrégico. de Chile y en ¢l Aula Magna del Liceo de Hom-
bres de Talea, los dias 20 y 21 de octubre de 1952, Musco
Pedagégico de- Chile. Santiago, 1952,

Japan & Stamps, Published by *Japan Postal Culture Associa-
tion"”., Ministry of Postal Services. Tokyo, Japan. N.° 8.
August, 1954,

Pen Friend Club News. English Edition. Central Office: Union
of Pen Friends Club of Japan. Minato-Ku, Tokyo, Japan.
N.? 6, 1 october 1954,

News Bulletin. Institute of International Education. Inc. New
York 21 (N. Y.), U. 5. A. Vol. 30, N.2 3, december 1954,
Vol. 30, n.° 6, march 1955. De interés: “Art and Archaelo-
gy in Spain”, por Walter W. 8. Coock.

Alborada. Revista ilustrada de la Obra de Reeducacidn de Me-
nores. PP. Terciarios Capuchinos. Medellin  (Colombia).
Ano III, n.° 35-36, noviembre-diciembre de [954, y n.° 37-
38, enero-febrero de 1955 (afin IV).

Gerunda. Semanario érgane de la Delegacién Provincial de

Educacidn, Publicaciones de la  Jefatura Provincial del
5. E. M. Gerona. Afio XII, ndms, 363 a 367, febrero-marzo
de 1955,

Guidn de Estudios de Cursillos “CETA"”, Circulo de Estudio y
Trabajo “CETA", de las Hermandades Catdlicas de Profe-
sionales de Madrid. Nim. 53, febrero de 1955, y ndm. 54,
MAarzo.

A Campanha. Orglo da Campanha Nacional de Educagio de
Adultos. Portugal, agosto ¢ setembro de 1954, cutubro ¢ no-
vembro id., n.® 14-15.y 16-17.

Educacin. Revista ilustrada. -La Habana (Cuba).
ntm. 12, diciembre de 1954, Afo X1V, nGm,
1952; nim. 2, fcbrero, y nim. 3, marzo.

Pro Infancia y Juventud. Junta Provincial de Proteccion de Me-
riores, Barcelona, Vol. V, niim. 37, enero-febrera de 1955,

Boletin de la Asociacidn lberoamericana para la eficacia y la
satisfaccion en el trabajo, Madrid, Nam. 38, diciembre de
1954, Vol. III, ndm. 39, enero de 1955.

Capes. Boletin Informative da Campanha Nacional de Aper-
feigoamento de Pessoal de Nivel Superior. Brasil. N.2 24,
novembro de 1954; n.® 25, decembro, y ni® 26, janeiro 1935.

Spring and Summer. Your Holiday Abroad. Associatian for
International Youth Contact. Utrechit (Pafses Bajos), 1935.

Boletin de la Inspeccidn de Ensefianza Frimaria de Baleares.
Palma de Mallorca, enero-febrero y marzo-abril de 1955,

Revista lberoamericana de Seguridad Social, Madrid. Instituto
Macional de Previsidn, Noviembre-diciembre de 1954, Afio 111,
nim. 6.

SEIVA. Revista de Cultura. Escola Normal, Castelo Branco
{Portugal), ano I, n.° 3, marco de 1955. De interés: “Accio
Educativia ¢ Técnica Pedagdgica”, por Emile Planchard.

Alhores del Pilar, Maracaibo (Venczuela). Afis X, nim. 64,
enero v febrera de 1955,

Ano XIII,

1, encro de

Publlcaclones enviadas per la Universidad de San Carlos,
de Guatemala

Elementos de Medicina Infantl. Carlos M. Monson Malice.
Apuntes de la Cdtedra de Clinica Pedidtrica de la Facultad
de Ciencias Médicas de la Universidad de San Carlos, de
Guatemala. Edit. Universitaria. Guatemala, 1951,

El hombre que parecia un caballo. Rafael Aréyalo Martinez.
Edit. Universitaria. Guatemala, 1951,

Curso de Derecho Romano, Flavio Herrera, Tomo II: Las
Obligaciones. Universidad de San Carlos, de Guatemala, Fa-
cultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Guatemala, Centro-
américa, 1949.

Caos. Novela por Flavio Herrera. Edit.
mala, 1949,

Soctologta guatemalteca. Jorge del Valle Matheu, Edit, Univer-
sitaria. Guatemala, 1950,

El examen del mifio. 30 lecciones de Clinica Pedidtrica. Ma-
nuel Antonio Girdn. Edit. Universitaria, Guatemala, 1951.
Campana del afig 56 de Julio César. 5. Aguado-Andreut. Edi-

torial Universitaria. Guatemala, 1950,

La Universidad Latinoamericana. Luis Alberto Sinchez, Edito-
rial Upiversitaria. Guatemala, 1949,

Rusticatio mexicana. Rafael Landivar. Edit. Universitaria. Gua-
temala, 1950,

La Medicina. Didlogo y nuevo encuentre con lo humano. Doc-
tor Carlos Martinez Durdn. Imprenta Universitaria. Guate-
mala, 1952,

Homenaje a don Santiago Ramdn y Cajal. Doctor Carlos Mar-
tinez Durdn. Tmprenta Universitaria, Guatemala, 1952,

Universitaria. Guate-

Carta de las Universidades latinoamericanas. Edit.
ria. Guatemala, 1950,

Historia de la Real y Pontificia Universidad de San Carlos, de
Guatentala, Rodolfo Castafieda Paganini. Guatemala, 1947.
Guia orgdnica de la Universidad de San Carlos, de Guatemala.

Guatemala, 1952,

Sumarios de la putricion en Pediatria (20 lecciones de la C4-
tedra de Clinica Pedidtrica). Doctor Manuel Antonio Girdn.
Universidad de San Carlos, de Guatemala. Facultad de Cien-
cias Médicas. Guatemala, mayo de 1949.

Universita-

Primer Congreso de Universidades latinoamericanas. Recomen-
daciones y resoluciones, Universidad de San Carlos, de Gua-
temala, C. A., octubre de 1949,

Discursos. universitarios (1945-1950), Universidad de San Car-
los, de Guatemala. Rector: Carlos Martinez Durdn. Guate-
mala, Centroamérica, marzo de 1950,

Universidad ‘de San Carlos. Revista de la Universidad Nacio-
nal Auténoma de San Carles, de Guatemala. Guatemala, ni-
meros X1 a3 XXID (abril-maye-junio de 1948 a enero-febrero-
marzo de 1951).

Planes de estudios de las Universidades latinoamericanas. Bi-
blioteca Universitaria Latinoamericana. Vol, 11: Unién de
Universidades Latinoamericanas. Guatemala, C. A.

Boletin Universitario. Organo de doctrina e informacién de la
Universidad de San Carles, de Guatemala. Imprenta Uni-

versitana.

Publicaciones remitidas por la Universidad del Zulia

Abecedario de  reflexiones sobre tdpicos médico-quirdrgicos.
Doctor José R. Hernindez d'Empaire. Maracaibo. Publica-
ciones de la Direccién de Cultura. Universidad del Zulia
(Venezuela), 1953.

Apuntes de Derecha Conmrrmami. Humberto J. de La Roche.
Caratas. Editorial Avila Grifica, S. A. Publicaciones de la
Direccién de Cultura, 1952,

Atribuciones y prerrogativas de los cénsules. A. Herndndez-
Bretén. Maracaibo (Venezuela). Ediciones de la Universidad
del Zulia, 1951.

Bolivar, libertador vy estadista. Angel F, Brice. Caracas. Uni-
versidad del Zulia. Publicaciones de la Direccidn de Cultu-
ra, 1953.

Calcos. Versiones poéticas. Udon Pérez. Maracaibo. Publicacio-
nes de la Direccién de Cultura de la Universidad del Zulia,
1952,

Galeria de escritores zuliangs. Contribucién al estudio de las
letras  venezolanas. Aniceto Ramirez y Astier. Maracaibo.
Edicién especial de la Universidad del Zulia, 1951.

Gaceta Universitaria. Revista mensual adscrita a la Direccidn
de Cultura de la Universidad del Zulia, Tomo 1. Afio 1949,

La region del Perija v sus habitantes. Sociedad de Ciencias

Naturales La Salle. Caracas. Editorial Sucre.
de la Universidad del Zulia, 1953,

Letanias. Ricardo Amor. Maracaibo. Tipograffa Comercial, Di-
reccion de Cultura de la Universidad del Zulia, 1951,

Letras y Artes, Revista publicada por la Direccion de Cultura
de la Umnversidad del Zulia. Tomos I, II, 1II, IV y V.
Afios 1949-1952,

Memoria y euenta de la Universidad del Zulia. Afio lectivo y
cconémico. Afos 1950-51 y 1951-52,

Palmarejo, Intento de estudio del medio rural venezolano. Doc-
tor Américo Negrette, Caracas. Imp. Avila Grifica. Ediciones
de la Direccién de Cultura de la Universidad del Zulia, 1952,

Revista de lg Universidad del Zulia. Maracaibo, Venczueld, To-
mos I, 11, TIT y IV, Afcs 1947-1951.

Seleccidn de poemas y leyendas, José Ramén Yepes. Maracaibo
(Venezuela). Publicaciones de la Universidad del Zulia,
Afio 1948.

Vaces del viento (poemas). José Ramén Pocaterra, Maracaiko,
Edicidn de la Universidad del Zulia, 1951,

Vaces ingenuas (poesias), J. A. Butrén-Olivares. Caracas. Edi-
torial Avila Gréfica. Publicaciones de la Direccidn de Cul-
tura de la Universidad del Zulia, 1952.

Publicaciones
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Firmaron el Acta de Constitucion once miembros natos de la 0. E, I Herrera, inaugura la citedra de la O. E. 1.

Consejo Directivo sesiona

El Consejo Directivo de la 0. E. L. se refine para recibir al Minisiro de Educacién de Chile, miembro nato del mismo,




